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Introduccién

La educacidn basica primaria, sera por siempre el cimiento cierto, para estimular las
facultades cognitivas de los estudiantes en todas y cada una de las areas curriculares. De hecho,
en matematicas, el MEN ha tenido especial consideracion con esta asignatura y ha disefiado para
ella, los estandares basicos de competencias, en los que el tema de las fracciones, son de vital
importancia, porque desde alli, se fundamentan las bases para que el estudiante de primaria,
profundice en los estandares de pensamiento numérico y sistemas numéricos, que se van
ensefiando de manera gradual desde cuarto, hasta concluir esta etapa de formacién basica en el
grado séptimo, en el que se espera que ya los estudiantes de esta etapa lectiva, estén “en
capacidad de interpretar las fracciones en diferentes contextos, relacionar las fracciones con la
notacion decimal y los porcentajes, y utilizar fracciones en la resolucion de problemas

basicamente.”

En este sentido, se pretende con la presente investigacion, dar aprestamientos
matematicos, teniendo en cuenta los lineamientos curriculares del area, para que se ensefie apartir
de ellos, a evadir las dificultades de aprendizaje que presenta el eje tematico de las fracciones en

el estudio de las matematicas.

Dicha falencia de presencia reiterativa entre jovenes de la basica primaria, perdura y se
vuelve lesiva y recurrente en grados superiores, justamente, cuando las primeras dificultades
matematicas aparecen y no hay soluciones tangibles a la vista, lo que hace que el estudiante se

aleje del pensamiento matematico y le coja apatia a la asignatura.



Este retrato hablado de lo que ocurre, ha sido sistematizado por el MEN desde el andlisis
anual que hace el ICFES mediante sus pruebas SABER, pues las diferentes confrontaciones
anuales para medir y probar, cuanto les han ensefiado, cuanto han aprendido, ha determinado las
politicas del MEN que sigue preocupado por los resultados finales, donde queda expreso y
patente, la abulia que la asignatura despierta entre los jovenes estudiantes por el aprendizaje de

las matematicas.

A lo largo de este estudio, se pretende pues, plantear alternativas que contribuyan al
mejoramiento del proceso de ensefianza - aprendizaje del tema de las fracciones, por
considerarlas vitales para el desarrollo comprensivo y operativo, de las matematicas, saber

indispensable para la cabal interpretacion del pensamiento matematico.

En este trabajo, se parte de la idea de querer mostrar de una manera breve, algunos
segmentos importantes del proceso de ensefianza-aprendizaje, que sirvan no solo como referente
para demostrar la pertinencia del concepto de fracciones, sino que su aprehension va a ser

definitivas en el aprendizaje de unas matematicas para la vida.

Se encontrara en este trabajo de investigacion, breves apartes histéricos de la evoluciéon y
significado que han tenido las fracciones en relacién con el concepto de racionalizacion del

pensamiento numérico.

Posteriormente, se plantean en diferentes apartes o capitulos del presente trabajo,

aproximaciones tedricas relacionadas con los diversos significados de la fraccion, buscando
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explicar fehacientemente, la complejidad del concepto de fracciones, en lo que tiene que ver con
sus diversas caracteristicas, sus usos y las multiples maneras de ensefiarlas, independientemente
de los curriculos o de los posibles contextos de ensefianza y sistemas de representacion

utilizados.

Asi las cosas, esta propuesta contiene actividades que recrean la forma en que, a través de
la ltdica y la pedagogia, se acenttan las reglas para obtener un pensamiento matematico, en
sintonia permanente con el uso y aprehension de los problemas matematicos, en las que las
fracciones son protagonistas. De manera exponencial, se muestra también, el analisis de l0s
resultados de las diferentes herramientas metodoldgicas, que fundamentan de manera cientifica,

la viabilidad o no viabilidad de la propuesta.
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1. Propuesta Didactica para la Ensefianza del Concepto de Fraccién en Estudiantes de
Cuarto Grado de Primaria, en la Institucion Educativa Guaymaral del Municipio de

Cucuta, N.S.

1.1.Planteamiento del Problema.

A partir de la creacion de la Ley General de Educacidn de 1994, se han venido
implementando paulatinamente politicas publicas en materia de educacién, condensadas en

directivas puntuales en este sentido por parte del MEN.

La consigna ha sido y es, mejorar la calidad de la educacién para aminorar la brecha
generacional y econdmica, que imponen las minorias politicas del pais, “con el preciso objetivo
de ahondar las diferencias de clase y por ende de la inequidad, que hoy nos homologa como el

segundo pais mas inequitativo del planeta, después de Haiti. (Salomén Kalmanovich 2020).

Asi las cosas, “el disefio de lineamientos generales en los procesos curriculares, el
establecimiento de indicadores para valorar los logros curriculares, el fomento de innovaciones
curriculares y pedagogicas, la promocion y estimulacion de investigacion educativa, cientifica 'y
tecnologica, la evaluacion y control de resultados a los planes y programas educativos, entre
otras, producto de la ley (Ley 115, 1994) son hoy una constante, mas que por cuenta de la
voluntad politica de los gobiernos de turno, una exigencia de la OCDE (Organizacién para la

Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos)
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Estas generalidades que configuran el panorama de la educacion nacional, toman
dimensiones especificas, cuando se contrasta la ensefianza de las matematicas en los primeros
grados de la basica primaria, por ser ellos, los responsables de generar los cimientos para futuros

desempefios escolares y académicos a lo largo de la formacion preliminar futura.

Una ligera revision a los antecedentes en la formacion matematica de los primeros afios,
dan a conocer cifras desalentadoras sobre el desempefio obtenido en las Pruebas Saber de los
diferentes grados, de las que se ocupa anualmente el ICFES (Instituto Colombiano para el
Fomentos de la Educacidn Superior) como una manera de anticiparse a los resultados de las
Pruebas PISA (Programme for International Student Assessment) disefiadas igualmente cada
afo, para “evaluar el proceso de formacion en matematica, comprension lectora y ciencias, de los
alumnos cuando llegan a sus 15 afios, buscando con ello, establecer la capacidad de los
estudiantes para utilizar los conocimientos resolviendo situaciones contextualizadas, para

evidenciar la forma como su proceso pedagogico se manifiesta en la practica”. (OCDE, 2020).

Las pruebas PISA, no han sido favorables a los intereses académicos de Colombia, por
cuanto afio por afio, el pais queda a la saga de los mejores. Lo que demuestra sin ningun
esfuerzo, es que es demasiado cierto aquello, de que la educacion en Colombia, ofrece “un marde

conocimientos con un centimetro de profundidad”

La ensefianza de las matematicas, ha sido y es un problema recurrente de nunca acabar,
algunas veces por cuestiones de metodo y otras, por la demasiada exigencia, via autoridad y

temperamento de los docentes, pero jamas por la via de las estrategias pedagdgicas, vocacion o
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sentido de pertenencia hacia el saber como tal.

Esta solo afirmacion, conduce a deducir que pareciera “que la ensefianza y posterior
aprendizaje de las matematicas en los niveles basicos, se emprendieran definiendo contenidos
que los estudiantes no entienden, sin detenerse jamas a explicar la utilidad y la importancia de
esta materia, simplemente porque ningun docente se ha detenido por un momento de su clase, a
relacionar las matematicas tedricas con las vivencias cotidianas de sus estudiantes”. (Cabas,

2005)

Para el caso especifico de la presente investigacion, la ensefianza de las fracciones,
representan un eje vital del todo cognitivo de las matematicas, porque las fracciones son la
manera mas practica de conducir al estudiante a que tenga una aprehension util y cierta del

pensamiento numérico matematico.

En este sentido, no basta que el docente se desgaste en explicar que las fracciones son
importantes, porque son las encargadas de distribuir en partes iguales las cantidades numericaso
que igualmente sirven para dividir un entero en partes iguales; o que estudiarlas con la pasionque
otorga el raciocinio, permiten obtener relaciones matematicas entre expresiones de distinta

naturaleza.

Desde esta Optica interpretativa, el problema se magnifica, cuando en el aula hay la
presentacion de contenidos, pero divorciados completamente de las metodologias adecuadas, que

impidan la participacion por inferencia del estudiante.
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Esta orfandad en los métodos de ensefianza, tipifican actitudes lesivas para el estimulo
cognitivo de los estudiantes que se forman, lo que conlleva inequivocamente a los docentes, aque
cree situaciones en las que las dificultades por no resolver correctamente los problemas, terminan
dejando a su paso vacios de comprensidn, que mas temprano que tarde, quedaran enevidencia,
por cuenta de la acumulacion de saberes mal explicados o nunca vistos, justamentepor haber
obviado el docente, “cumplir el proceso de seguimiento l6gico y continlo, representado en la
gjercitacion de mecanizaciones para luego aplicarlas a la resolucién de problemas y no lo

contrario”. (Sanchez, 2001).

Es de elemental sentido comdn, que en esta etapa de la ensefianza-aprendizaje, el docente
de matematicas deba recurrir al modelo de la comparacion de la teoria que explica, acudiendo a
ejemplos sencillos de la cotidianidad y que el estudiante palpa en su dia a dia, como cuando
escucha en la tienda de su barrio: véndame un cuarto de mantequilla; nos encontramos a la media
cuadra de mi casa; falta un cuarto para los diez; véndame una gaseosa litro, para repartirla entre

nosotros cuatro.

Se demuestra de esta forma, como situaciones de este tipo, evidencian la importancia de
las fracciones en nuestra cotidianidad, hecho que no es fortuito ni circunstancial, debido a la

recurrencia con la que cualquier persona se enfrenta a estos ejemplos, en su dia a dia.

En la Institucion Educativa Guaymaral en general, pero en el grado cuarto en particular,la
investigacion observo que es reiterativo notar que al menos entre la mayoria de sus estudiantes,

el concepto de fraccion presenta dificultades tales como que:
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e No se maneja el concepto de la equidad matematica, al dificultarseles representar
fracciones en partes iguales.

e Se les dificulta entender y utilizar figuras, que correspondan a un disefio
geométricodividido en fracciones.

e No es corriente para los estudiantes de cuarto grado, utilizar la fraccion como cociente
enla solucién de una situacion de reparto, lo que hace que el estudiante entre en
confusion, al no poder definir un esquema que puede ser de orden grafico, mental o
procedimental para resolver tal situacion, como puede ocurrir con la fraccion 7/5, la
cual para el estudiante consiste en dividir una unidad en cinco partes y tomar 7
(contexto continuo), odividir 7 unidades en cinco (contexto discreto), aunque bajo lo
anterior se homologue un resultado igual, la operacidn cumplida genera gran

confusion, al no interpretar la situacién de la manera correcta.

Todo el panorama descrito a manera de ejemplo, vuelve patente una problematica, que se
convierte en un dilema de nunca acabar: se ensefian contenidos o se inducen formulas que
generen soluciones. De alli que sea tan importante para esta investigacion, impulsar una
propuesta que siendo didactica, esté orientada hacia la conquista de soluciones via estrategias,
que coadyuven a mejorar los métodos de ensefianza de las matematicas, parcelando todo aquello
que corresponda al estudio de las fracciones, por considerarlas vitales, para el desarrollo que son
las que desde el prisma interpretativo de la pedagogia comprenden “un amplio cuerpo de
conocimientos, teorias, propuestas, soluciones practicas, acumuladas histéricamente” (Camilloni,

2008)

Lograr lo anterior, es la premisa que acompafia esta investigacion, que ademas presupone
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volver al docente un lider practico capaz de convertir lo que sabe, en conocimiento para la vida

de sus estudiantes.

1.2.Formulacién del Problema.

¢De qué manera se podria mejorar la ensefianza de las fracciones, mediante estrategias
didacticas, en los estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa Guaymaral de Culcuta,

Norte de Santander?

1.3.Justificacion.

Aprender matematicas y por extension cualquier tipo de conocimientos, si bien no
necesitan de una escuela, es en ella, donde el conocimiento adquiere una columna vertebral, dada
la organizacion con la que se imparten los contenidos, de acuerdo con unos curriculos y

lineamientos curriculares preestablecidos.

Es la escuela por excelencia, “la que debe satisfacer un conjunto de pretensiones que
permanentemente se reconstruyen en una sociedad globalizada, que ansia una generacion que
responda a los requerimientos de su entorno, con un saber matematico potente y fundamentado

conceptualmente”. (Adarmes, 2017)

Lo anterior dimensiona su importancia, porque siendo las matematicas una cienciaexacta,

permite que todo lo que se desprenda de su entrafia, sea de utilidad inocultable e irrenunciable
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para el entorno.

En este sentido de lo dicho, el concepto de fraccion por ejemplo, resulta igualmente
importante para el desarrollo de otros conceptos matematicos, dado que son inequivocamente
aplicables a contextos interdisciplinares, que van desde la fisica, la quimica, la estadistica o las
ciencias naturales, dejando muy en claro, que si bien cada una de estas disciplinas generan
dificultades para el estudiante, ya sea porque considera la mateméatica como una actividad
engorrosa, o por el uso de didacticas equivocadas por parte del docente, que premian la
memorizacion de algoritmos por encima de la comprension de aquellos, en el fondo el problema,

no es de las matematicas, sino de la manera de ensefiarlas.

El impacto social que causa la buena ensefianza de las matematicas, se ve reflejada en la
escogencia de las profesiones por parte de los futuros universitarios, donde se justifica

plenamente el esfuerzo del buen docente para dejar huella en la psiquis de sus estudiantes.

El buen trabajo en el aula, por parte del docente de matematicas, se constituye en el mejor
de los pretextos para el mejoramiento conceptual del saber matematico general, porque es
indiscutible que es a partir del estimulo de los conocimientos previos y de la socializacion y
contrastacion de saberes, es como el buen docente de matematicas se circunscribe y perpetua, en

la querencia de sus estudiantes.

Del cumplimiento de esta premisa, es que surge la necesidad de agregarle reingenieria a

la capacitacion del docente, para impedir que siga deambulando en circulo dentro de los ejes
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pedagdgicos de la asignatura de matematicas — en este caso — a efectos de que “no se limite solo
a ensefiar conceptos y tematicas, sino que busque por todos sus medios, ser un maestro
transformador y no repetitivo de formulas, que quizas fueron efectivas para él cuando estudiante,
pero no para las nuevas generaciones, que hoy pertenecen a la era digital y dejaron de lado hace

mucho rato el conductismo de ensefiar en blanco y negro” (Fazio, 2011)

Queda claro que el anterior concepto, encaja perfectamente en la presente justificacion,
porgue centra lo importante de la misma, en la pertinencia de la “construccion del conocimiento,
en la necesidad inaplazable de entender por cuenta propia, la relevancia de los procesos
educativos, pensados para formar para la vida y no para repetirlos sobre la base de la repeticion

mecanica de los mismos.” (Bruce, 2013)

Finalmente se recaba con insistencia positiva, la idea que todo conocimiento sirve para la
vida, en la medida de que estos puedan confrontarse con los ejemplos imperantes en la
cotidianidad del estudiante. De alli que esta investigacion no se detenga en describir, cuan tiles
son algunos contenidos o ejes tematicos, sino en todo aquello que sirva para reflexionar, si a
nivel de competencias cognitivas, estos contenidos o ensefianzas, representan los saberes que

exige el entorno al que pertenece el estudiante.

Se sobre entiende, que la pedagogia moderna, esa que suple las necesidades de
aprendizaje de la generacion de los milenials, es aquella “donde lo ensefiado responde justamente
a los niveles de aprendizaje que esos estudiantes esperan, sin caer en la tentacion por parte del

docente, en demostraciones experimentales, que, de suyo, jamas seran Utiles para el aprendizaje
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para la vida” (Perera, 2007)

Para este autor, “el talento humano adquiere un papel importante en la investigacion
cuando se convierte en el recurso mas preciado para la construccion del tejido social.” (Perera,

2007)

Es por este motivo, que la presente investigacion se pliega a intentar mejorar la
ensefianzadel concepto de fraccidn de los estudiantes del grado cuarto de la Institucién Educativa
Guaymaral, a partir de “una didactica critica, que contribuya al potenciamiento del proceso
ensefianza y aprendizaje desde la 6ptica de un saber que se ajuste a la cotidianidad del estudiante

y que permita el éxodo a niveles superiores de aplicabilidad”

Lo anterior ha sido motivado por la ausencia en la institucion mencionada, de proyectos
de investigacion de esta naturaleza, sobre todo los orientados a mejorar la ensefianza de las
fracciones matematicas, tomando a la didactica como la herramienta més eficaz por excelencia,
para generar cambios sustantivos en la actitud pedagdgica y metodoldgica del docente, con el fin

de fijar conocimientos matematicos para la vida y no para una nota académica.

1.4.0Dbjetivos.

1.4.1. Objetivo general.
Proponer un modelo sobre estrategias didacticas, que permitan la ensefianza del concepto
de fraccidn en estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Guaymaral, de Cucuta,

Norte de Santander.
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1.4.2. Objetivos especificos.
Realizar un diagnostico sobre las dificultades que presentan los estudiantes del cuarto

grado dela Institucion mencionada, en relacion con la interpretacion del concepto de fraccion.

Transformar el concepto matematico de la ensefianza de las fracciones, disefiando e
implementando estrategias didacticas que permitan la comprension racional y autonoma del

concepto de fraccién.

Evaluar la funcionalidad de la propuesta, en direccion del aprendizaje obtenido mediante

eldisefio e implementacion de las estrategias didacticas aplicadas en el aula de clase.



21

2. Marco de Referencia

2.1.Marco Historico.

2.1.1. Antecedentes del problema.
Los antecedentes son una resefia histérica de lo acontecido a lo largo de una
investigacion, buscando como finalidad un mejoramiento funcional de aquello, que en una linea
de tiempo, no fue lo suficientemente acertado o si lo fue, buscar adaptarlo a las nuevas

condiciones de tiempo y generacion.

Desde esta optica, la presente investigacion, parte de la necesidad de replantear las
férmulas de otros autores en relacion con la aplicacion de estrategias didacticas, pensadas para
mejorar desde las matematicas, el concepto de fraccion, a fin de lograr un aprendizaje certero y

eficaz, como corresponde al contexto en donde este se desarrolle.

2.1.2. Antecedentes Internacionales.

Una buasqueda bibliografica, siempre permitira tener a su servicio otras miradas sobre un
mismo tema. Para el caso de la presente investigacion, el concepto de fraccion desde la

perspectiva del método de los docentes y la efectividad de los mismos.

Asi las cosas, hay un documento suscrito por (Fazio, 2011), docentes de la Universidad
de Pittsburgh, en Pensilvania, USA, denominado “Teaching Fractions” que se ocupa del estudio

de la educacidn incluyente, sobre todo en temas que se relacionan con “curriculos que tienen
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temas de matematicas como los fraccionarios”.

Estos autores parten de la idea, que son muchos los estudiantes de todo el mundo que,
desde siempre, han tenido dificultades con el aprendizaje de los fraccionarios y para ello, se
ocuparon de mejorar los indices de aprendizajes sobre esta parte de las matematicas, elaborando
gjercicios y disefiando estrategias que hicieran del tema de los fraccionarios, algo facil y de

acceso elemental para los nifios de primaria inicialmente.

Bajo este concepto, los autores disefiaron una variedad de juegos para ser confrontados e
implementados en el aula clases, buscando incentivar en los estudiantes, no solo el amor por el

conocimiento, sino las habilidades demostrables para el manejo de los nimeros fraccionarios.

Evidentemente, esta experiencia sirve de referente para la presente investigacion, en
cuanto a que sus ensefianzas y recomendaciones, permiten entender el concepto de los
fraccionarios en sus relaciones funcionales con magnitudes fisicas y el entendimiento de
procedimientos matematicos, ya que las mismas plantean estimulos practicos, para que el
estudiante pueda percibir la habilidad aprendida para comprender por si mismo, el desarrollopaso
por paso de procedimientos matematicos sobre este tema, que le permitan resolver problemas sin

ayuda.

Los autores advierten “que los problemas de los estudiantes con relacion a los
fraccionarios son de manera repetida, el resultado de un bajo entendimiento conceptual. Muchos

de los estudiantes tienen la percepcion erronea que el fraccionario es un simbolo sin sentido, que
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indica dos nimeros distintos y no pueden apreciar la particularidad de la unidad como un todo”

(Fazio, 2011)

Otra de las fuentes encontradas en relacion con el tema que aqui se trata, tiene que ver
con las investigaciones de (Bruce, 2013), quienes parten del acervo literario relacionado con la
metodologia matematica extraida de experiencias obtenidas en varios paises, tales como:
Estados Unidos y Japon, que en materia de fraccionarios concluyeron que, si bien las fracciones
son conceptos dificiles de ensefar y dificiles de aprender, lo que realmente falla en su ensefianza,
es la metodologia empleada en ello, lo que ha implicado ciertamente, grandes desafios
pedagdgicos, que han puesto en aprietos, no solo la calidad de la educacién, sino la eficacia del

aprendizaje de estos temas tan complejos.

Para (Perera, 2007), en su “Programa de ensefianza constructivista, realista y ludico para
favorecer a ninos, mediante la consolidacion de las nociones relativas a la fraccion” presentado
como requisito para recibirse como Doctores en Matematicas de la Universidad Autonoma de
México (UNAM) plantean la necesidad de establecer una estrategia metodolégica basada en un
enfoque constructivista para lograr que el estudiante construya el concepto o nocion de fraccién a
partir de actividades ludicas y realistas propuestas por sus docentes, para lo cual, utilizaron una
metodologia de caracter cualitativo debido a que realizaron descripciones del analisis y los
avances obtenidos en nifios de 9 afos, quienes eran los implicados en el proceso de

investigacion. (Perera, 2007)

El fundamento tedrico de este aporte, se concilia con la investigacion que aqui se
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adelanta, por cuanto los autores mencionados, dan algunas pautas para ensefiar los nimeros
fraccionarios, rechazando las estrategias utilizadas en la mayoria de las aulas de clase, tal es el
caso de Freuthental (1983) citado por (Perera, 2007), el cual propone algunas actividades que
utilizaron en dicho trabajo y les ayudo a su proceso investigativo, obteniendo resultados

positivos en la mayoria de los estudiantes segun lo afirman las autoras.

Finalmente, en sus conclusiones, ellos llegan a la conviccion, que solo ensefiando a
descubrir el conocimiento, se podra afirmar que hay detras un aprendizaje verdadero. Este
estudio ha sido un referente muy apreciado para la investigacion propuesta, por cuanto
demuestraque implementando nuevas estrategias donde se vincule el contexto, las actividades
que se realicen con los estudiantes de cuarto grado, iran a generar réditos cognitivos que
garantizardn que el aprendizaje por descubrimiento obtenido, puedan generar un proceso
diferente de ensefianza, con lo cual, al final se puedan obtener muy buenos resultados en el tema

propuesto.

Otro antecedente internacional es el de (Fazio, 2011) de la Universidad de Cuenca,
Ecuador, donde estos autores abordan el tema de la resolucion de problemas en el area de
matematicas. Ellos sostienen que “esta es un area de mucha importancia, por lo tanto, esta
consignada en los curriculos de cada Institucion educativa desde los primeros afios escolares,
teniendo en cuenta que los contenidos de las matematicas son relevantes para aprender otros

conocimientos de otras disciplinas del saber”. (Fazio, 2011)

Este trabajo, ademas, “se enmarca en una investigacion documental fundamentada en la
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revision de diferentes fuentes bibliograficas, utilizando un analisis cualitativo y analizando los
aportes de diferentes autores sobre la resolucion de problemas como fin de las de las

investigaciones de dicha area”. (Fazio, 2011)

En cuanto a las conclusiones del estudio establece que la resolucion de problemas debe
ser el eje central de las matematicas, pero que la mayoria de las veces el docente propone
gjercicios o problemas rutinarios, que no desarrollan la habilidad de pensamiento en los

estudiantes.

2.1.3. Antecedentes Nacionales.

Dentro de la busqueda de bibliografia nacional, que sirva como referencia para fortalecer
conceptos en la presente propuesta, se encuentra a Jimeénez R, (2016) quien a través de su tesis
“Aprendizaje de las fracciones matematicas a través de la utilizacion de herramientas
multimedia” propone un escenario de ensefianza y aprendizaje de las fracciones mediado por
herramientas TICS, propendiendo por la elaboracion de guias de aprendizaje con base a la
metodologia Escuela Nueva y en estas se vinculan herramientas multimedia, como lo son

recursos web, animaciones flash.

Para su diagnostico partié de los resultados de las pruebas externas estatales, las cuales
indicaron falencia en las tematicas expuestas. De igual manera aplico un cuestionario de entrada
y uno de salida, para verificar el estado inicial de los estudiantes, sus preconceptos al respecto de
las fracciones y el impacto producido por la implementacion de dicha propuesta, ambos

cuestionarios sus preguntas fueron de seleccion multiple con Unica respuesta, y con ayuda de la
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escala de Likert realizo una estimacion actitudinal de los estudiantes con respecto a las

matematicas.

Su propuesta metodoldgica se orientd al mejoramiento de las fracciones para el desarrollo
de las competencias matematicas como lo son: comunicacién, representacion, modelacién,
razonamiento, argumentacion, planteamiento y resolucion de problemas, de la mano de una
valoracion de componentes axioldgicos como lo son la responsabilidad, compromiso y

convivencia.

Concluyé que es de gran importancia la utilizacién de estrategias mediadas por
herramientas TICS, ya que hacen que el estudiante se encuentre activo por el nivel de interés que
suscitan las herramientas multimedia; la aplicacion de estas guias generd una mejora entre 10% y

20 % de la capacidad de asimilacién de conceptos propios.

La importancia de la utilizacion de didacticas que engendren concepciones ligadas al
contexto es de gran valor en los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi lo manifiestan (Castro
& Peley, 2006) en su tesis “Las fracciones a partir de la fenomenologia didactica” donde
exponen la importancia de la adecuada ensefianza y aprendizaje de las fracciones en las

instituciones educativas de basica primaria.

Proponen que este concepto tan amplio sea llevado al estudiante con una metodologia que
permita facilitar su aprendizaje, teniendo en cuenta su contexto, para que asi el estudiante

construya un objeto mental de la fraccion aplicable a su cotidianidad, para tal propésito
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implementan la fenomenologia didactica, mencionada por (Freudenthal, 1994)

La fenomenologia didactica de Freudenthal, es entendida por estas investigadoras, como
una ensefianza y aprendizaje que permite al estudiante experimentar en entornos matematicos
contextualizados, esta didactica propende por la creacidn de un objeto mental, que se manifiesta
de forma visible y comprensible, en un escenario que lo conduzca a una experiencia de uso,
ligada a su cotidianidad, es decir el estudiante establece una relacion entre el objeto mental
creado, su uso y su contexto. Su disefio metodoldgico se enmarca en la observacion, intervencion

y andlisis de datos.

La estructura de este modulo de guias se caracterizd por tener un relato histérico, un
objetivo, una actividad motivacional, nociones para recordar y las actividades de practica. Entre
los resultados obtenidos en esta investigacion, resaltan la utilizacion del contexto en la
construccién del conocimiento, ya que el relacionar los conocimientos matematicos con
situaciones cotidianas, potencia la capacidad de cuestionarse e indagar por nuevas formas de

representar dicho objeto mental.

El utilizar relatos historicos en las guias coadyuvé a la formacién 30 de conceptos
mentales en los estudiantes pues les permitia reflexionar y apreciar los diferentes desarrollos
alcanzados por la humanidad. En cuanto a la fenomenologia didactica esbozaron que permite la
ensefianza y aprendizaje de las fracciones teniendo en cuenta el contexto como elemento

dinamizador de la construccion de conocimientos con sentido y significado.
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Es demasiado relevante el aporte que hace (Arteta (2012), en su libro “Retos,
experiencias didacticas y alianzas para aprender matematicas con sentido”, en este texto el autor
expresa las dificultades que se presentan en el sistema educativo colombiano, la cual propende
por procesos educativos eficientes, al igual que se manifiesta hacia muchos factores, que no
permiten que se alcance una educacion, que potencie el desarrollo de las competencias en sus
diferentes &mbitos, alli queda en cuestion las practicas pedagogicas de los maestros, como uno de

los factores que influyen de manera mas directa en los procesos educativos transformadores.

El enfoque de investigacion del trabajo referenciado, es de tipo cualitativo, a pesar de
que se utilizd la investigacion-accion en la modalidad de estudios de caso, para lo cual, los
instrumentos de recoleccion de la informacion fueron relevantes y pertinentes, apoyados en
cuestionarios situacionales que emplearon ejemplos de diversos problemas, matizados mediante

entrevistas y grabaciones.

Hubo reflexidn continua de las practicas pedagdgicas, a través de grabaciones de clases;
estas evidencias filmicas ayudan al tutor y al docente a mantener una interaccion de lo que
sucede en el aula de clase, la revision de trabajos y cuadernos de estudiantes propuso un nuevo
escenario al descubierto que permite proponer acciones para el mejoramiento didactico de las

clases, para asi desarrollar las competencias matematicas de los estudiantes.

En la fase de actualizacidn: se orientd un seminario-taller, en el cual se le entrega
materiales de trabajo a los docentes para que hagan reflexiones de sus clases, e intercambio de

experiencias del aula.
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Para (Acevedo, 2013), en su tesis de grado: “Instructivo para generar conocimientos
matematicos, mediante el concepto de fraccion” de la Universidad Antonio Narifio, de Bogota,
expresan sus falencias conceptuales al respecto de las fracciones y por ello deciden realizar esta
investigacion, para lo cual se ubicaron en el grado cuarto de primaria por ser el momento

propicio para dar inicio a este proceso matematico.

En su quehacer metodoldgico se evidencian varios momentos: un reconocimiento de los
estudiantes, posterior a ello, la aplicacion de una prueba diagndstica; con los resultados

obtenidos se proceden al disefio de la propuesta que combata las falencias encontradas.

Su propuesta tuvo como ingrediente innovador, el uso de las graficas para conducir el
aprendizaje del concepto de fraccidn parte - todo en contextos continuos y discretos, al igual

dieron un inicio a la parte operatoria de las fracciones utilizando procedimientos graficos.

Entre sus hallazgos se resalta que al representar de forma gréfica la relacion parte-todo,
secrea el panorama propicio para la ensefianza y el aprendizaje de los otros significados que de
esteconcepto se desprenden, al igual la representacion grafica favorece la fase operatoria de la

sumay resta en escenarios homogéneos.

Como puede verse, el plantear estrategias de aula que coadyuven y mejoren el concepto
de fraccidn, es de gran importancia y utilidad para la presente investigacién, porque deja entrever
que las dificultades matematicas estan mas cerca del concepto de método, que a los conceptos

del contenido mismo.
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2.1.4. Antecedentes Locales.

La investigacion halla el trabajo de grado de Galvis Burgos Monica Isabel (2019) quien a
través del mismo y bajo el titulo: “Situaciones didacticas reales para favorecer el aprendizaje de
las fracciones en los estudiantes del grado quinto” de la Institucion Educativa Claudia Maria
Prada de Cdcuta, Norte de Santander, todo un cimulo de experiencias que plantean desde lo
tedrico, parte de las ideas que esta surgiendo, en los Gltimos tiempos, en cuanto a la ensefianza de
la matematica, como es el enfoque de (Brousseau, 1983)quien es el responsable de introducir al
medio educativo local, su paradigma de las situaciones didacticas, buscando hacerlas asequibles
desde lo estrictamente metodoldgico, incentivando en el aula de clase didacticas cuasi-

experimentales a través de pre y pos-test, con un solo grupo.

Plantea dicha autora, la necesidad de aplicar pruebas previas, dirigidas hacia un plan de
tratamiento, que estuviera orientado a aplicar con posterioridad los pos-test disefiados con ese
fin. Para afianzar sus resultados, la autora organiz6 du plan de tratamiento, mediante cinco

situaciones didacticas sobre fraccionarios.

Supo la investigadora a través de los resultados del pre-test, como estos reflejaron las
deficiencias halladas mediante el analisis de los contenidos matematicos, sobre todo, cuando
fueron relacionados con nimeros fraccionarios en la poblacion objetivo del estudio.

Lo anterior, le permitio a esta investigacion, disefiar e implementar un plan de
intervencion para luego volver a aplicar, en las mismas condiciones, el pos-test, con lo cual logro
concluir que la innovacién en el aula para lograr la atencién de los estudiantes, es algo

fundamental, si se quiere ser participe de experiencia vital para el aprendizaje activo de los
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estudiantes.

Dicha investigacion se acopla sincronicamente con lo que se pretende conseguir con la
propia, en la medida de que si bien, la poblacion objetiva no es el quinto grado, sino el cuarto, la

inspiracién y orientacién tematica es la misma.

Esta investigacion rescata, la pertinencia del aporte del trabajo de la autora Galvis
Burgos, en que esta y la que aqui se adelanta, ha enfocado su proceso formativo, en el desarrollo
del racionamiento ldgico, a efectos de hacer que el estudiante comprenda la importancia de la
resolucion de problemas, con lo cual se garantiza de algiin modo, el desarrollo integral de los
estudiantes y “permite generar aprendizajes que ayudan a dinamizar los saberes y orientarlos

hacia nuevos conocimientos.”

De otra parte, en la investigacion: “Juegos pedagdgicos como estrategia y recurso
motivador para el aprendizaje de operaciones matematicas en los nifios de grado quinto de la
fundacion centro educativo las Palmeras, de Cucuta, Norte de Santander, firmado por Pérez
Olivo, Nancy y Ester Vega Anaya, Fabio César (2017), plantean cémo el juego es visto
socialmente como una estrategia de diversion o de entretenimiento en la cual los nifios en
ocasiones pierden el tiempo. Sin embargo, desde el ambito educativo y pedagdgico, los autores
buscaron demostrar que los estudiantes adquieren aprendizajes significativos, desarrollo de

competencias y habilidades sociales cuando juegan.

Ellos partieron de la certeza documentada, que es en las aulas de clase y, especialmenteen


https://repositorio.ufps.edu.co/browse?type=author&value=P%C3%A9rez%20Olivo%2C%20Nancy%20Ester
https://repositorio.ufps.edu.co/browse?type=author&value=P%C3%A9rez%20Olivo%2C%20Nancy%20Ester
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la primaria, donde el juego es la estrategia privilegiada para la ensefianza de las nociones o

conceptos.

En este sentido, los autores citan a Garcia y Llull (2009) cuando expresan que “a lo largo
de las etapas de Educacion Infantil y Primaria, el juego aparece como un instrumento natural
para la maduracion en todas las dimensiones de la persona; es decir, los nifios y las nifias

aprenden jugando, aunque no jueguen con la intencién de aprender”.

A lo largo de la investigacion, los autores insisten en demostrar que el juego es una
estrategia pedagogica que promueve multiples aprendizajes y le permite al nifio conocer,
investigar, experimentar, descubrir su contexto de una manera amigable y ludica. Lo anterior
sugiere que a través del juego los nifios pueden comunicar diferentes necesidades y situaciones
que les ayudan a desarrollar habilidades cognitivas, fisicas y sociales como, por ejemplo, a
diferenciar objetos, nUmeros, colores, a conocer su espacialidad, a relacionarse con sus pares,

entre otras.

Los aportes consignados por los autores referenciados, se ajustan de manera importante a
la investigacion que aqui se describe, en que es a partir de una didactica, como se puede
fomentar el amor por las matematicas, haciendo que las fracciones un eje teméatico que entrafia
algun nivel de complejidad para los estudiantes de primaria, halle el método adecuado a través

del juego, para hacerlas mas receptivas y de mejor desempefio en el aula de clases.
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2.2. Marco tebrico

Con el fin de consolidar un criterio tedrico cercano a la investigacion que aqui se
adelanta, es menester recabar en la importancia del concepto de fraccion, por ser este un
concepto basico para fundamentar conocimientos en contextos mayormente avanzados, Gtiles

para el bachillerato y contextos universitarios.

Al respecto, (Acevedo, 2013), en su tesis de grado sobre el tema, expresan como las
falencias operacionales cuando de fraccionarios se trata, exige a sus docentes, esfuerzos de
mayor calado cognitivo, sobre todo cuando se ensefia en primaria en el grado cuarto, porque es la
antesala del bachillerato, donde en forma, se da inicio a un proceso matematico de mayor
envergadura. Para estos autores, su propuesta tuvo como ingrediente innovador, el uso de las
graficas para conducir el aprendizaje del concepto de fraccion, buscando con ello, establecer de
forma grafica, la relacion parte-todo, a efectos de crear el panorama propicio para la ensefianza-

aprendizaje de este topico matematico.

Dichos autores, al plantear estrategias didacticas frente al tema de fraccionarios,
coadyuvan a mejorar el concepto de fraccion, con lo cual, el estudiante de cuarto grado aprende a
mejorar sus conocimientos, relacionados con en tematicas relacionados con las fracciones como

fracciones equivalentes, escritura de fracciones, representacion grafica y suma de fracciones.

Este trabajo se situa en la linea de investigacion de Didactica de las Matematicas

denominada Pensamiento Numérico y Algebraico que se ocupa de los fendémenos de ensefianza,
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aprendizaje y comunicacion de los conceptos numericos en el sistema educativo y en el medio

social.

Esta linea de investigacion estudia los diferentes procesos cognitivos y culturales con que
los seres humanos asignan y comparten significados utilizando diferentes estructuras numéricas

(Escolano, 2007)

El marco conceptual en que se sitla esta linea de investigacion se sustenta en los
siguientes principios: asume que la construccion del conocimiento matematico es un fenémeno
social y cultural y que la educacién matematica desempefia un papel relevante en la transmisién
de los significados y valores compartidos en nuestra sociedad; centra su objeto de reflexion en el
campo de las matematicas que comienza con la aritmética escolar, avanza por los sistemas
numéricos superiores y continta con el estudio sistematico de las relaciones numéricas; tiene una
orientacion esencialmente curricular; el estudio de los errores y dificultades en la compresion de
los escolares sobre los campos conceptuales resefiados es parte esencial de la tarea de analisis e

interpretacion que se lleva a cabo en esta linea de investigacion. (Castro E. R., 1997)

El grupo de Pensamiento Numérico y Algebraico estudia las familias de problemas que
pertenecen a la fenomenologia del sistema numeérico, en este caso, el nimero racional positivo,
dado que es lo que le confieren significado; también estan los sistemas de signos utilizados para
representar conceptos y procedimientos; ademas de las competencias cognitivas que sostienen un
dominio significativo de las estructuras numeéricas, sobre su desarrollo y mejora junto con el

diagndstico, el tratamiento de los errores y dificultad, en la comprension de los escolares, sobre
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estas estructuras numéricas.

Por este motivo las investigaciones dentro de este grupo abarcan tres ambitos de

actuacion:

La estructura numérica del Numero Racional Positivo y los sistemas de representacién
asociados que son estudiados con la intencion de organizar sistemas simbdlicos de
codificacidn, validos para la expresién y comunicacién de los conceptos y relaciones de
una estructura numérica o algebraica y las interrelaciones entre tales sistemas;

El campo de problemas asociado al sistema numeérico de los Numeros Racionales
Positivos, con el objetivo de estudiar los modos de abordar, interpretar y, en su caso,
responder a una variedad de fendmenos y cuestiones que admiten ser analizados
mediantelos conceptos y procedimientos que forman parte de una determinada
estructura numérica, y

La competencia en el uso del sistema numérico de los Nimeros Racionales Positivos
quehace referencia a las actividades y funciones cognitivas que caracterizan los modos
de uso de los conceptos, procedimientos y relaciones propios de este conjunto
numérico, es decir, la comprension de los alumnos con la intencion de mejorar la

ensefianza de este sistema numérico.

En este trabajo, se va a focalizar la atencion sobre lo relacionado con la notacion

fraccionaria que es el primer sistema de representacion del Numero Racional Positivo que se

introduce a los estudiantes en el cuarto grado de la basica Primaria.
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Para estudiar la fenomenologia del Namero Racional Positivo que da cuenta de los usos y
funciones de este conjunto numérico, sirve ostensiblemente el analisis fenomenoldgico que es
una herramienta conceptual ideada por Freudenthal & Goffree, (1983) y que tiene por objeto, la
organizacion de la ensefianza de las matematicas y que permite caracterizar el campo de

problemas del Numero Racional Positivo.

Para otros investigadores, como Godino, (2004), caracterizar el campo de problemas
supone encontrar los significados del Numero Racional Positivo, es decir, las practicas asociadas

al campo de problemas de las que emerge el Numero Racional Positivo en un momento dado.

En cuanto al tercer ambito de actuacion partimos del supuesto de una construccion del
concepto de Numero Racional Positivo cognitivamente efectiva que exige de un proceso lento de

dominio e integracion de los significados asociados a este conjunto numeérico.

La caracterizacion de los significados del namero racional positivo, es decir, el estudio de
los usos, contextos y problemas que histéricamente resolvieron los nimeros racionales aportan
informacidn relevante sobre la comprension de los alumnos porque partimos del supuesto que la
comprension del namero racional positivo exige del dominio coordinado de todos sus
significados.

La fenomenologia del Nimero Racional Positivo, es decir, los significados de este
conjunto numérico resuelven los problemas que se le presentan a un ciudadano y que no podia
afrontar con sus conocimientos del nimero natural. Esto exige que el ciudadano amplie de forma

notoria el mundo de las magnitudes que debe conocer, el mundo de las magnitudes mensurables;
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también se le exige saber interpretar las magnitudes que aparecen como resultado de las
operaciones y, en suma, ejercer un control constante sobre unos nimeros que han de interpretarse

como expresiones de cantidades de magnitud.

A partir del anlisis fenomenolégico, Escolano, (2007) identifica cinco significados del
Numero Racional Positivo: medida, cociente partitivo, razén, operador y cociente indicado. Los
tres primeros significados surgen para resolver problemas asociados a necesidades humanas y
sociales, mientras que los dos ultimos tienen su origen en el desarrollo interno de las

matematicas.

En primer lugar, los significados de medida, cociente partitivo y razon estan vinculados a
la fenomenologia de la medida. En particular, el hecho de interpretar la razon como una forma
singular de medida abre nuevas perspectivas en la ensefianza del nimero racional positivo al
priorizar el trabajo con las magnitudes mensurables; en concreto, mediante la construccion,

definicion y estudio de la nueva magnitud se moldea la razon.

En segundo lugar, esta clasificacion establece una clara distincion entre los significadosde
cociente partitivo y de division indicado, dado que tienen distinto origen fenomenolégico y
porgue también es distinta la perspectiva que ofrecen del nimero racional positivo.

En efecto, mientras que el primero de ellos aborda un problema del mundo sensible, a la
manera del reparto igualitario, que resolvio la antigua civilizacién egipcia a través de la suma de
fracciones unitarias; el segundo de ellos, tiene su origen en las necesidades internas de las

matematicas, que habla de la busqueda de una estructura numérica que garantice la existencia de
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elementos simétricos o de cualquier elemento, no nulo, que sirva para la operacion

multiplicativa.

En tercer lugar, el significado de relacion parte-todo que recogen las clasificaciones
tradicionales queda fuera de la clasificacién porque no pertenece a la fenomenologia histérica del
namero racional. Estos autores sitGan la génesis del significado de relacidn parte-todo en las
practicas de ensefianza de la fraccion: se trata de un método comodo para introducir la fraccion
mediante un doble recuento de nimeros naturales y la aplicacion de un convenio establecido

pero que provoca importantes obstaculos didacticos.

Ademas de estas herramientas conceptuales en este trabajo se emplea la nocion de
modelo de aprendizaje propuesta por (Gairin, 2004) con una clara intencién didactica. La
finalidad del modelo, que dada su intencionalidad didactica le llamamos de aprendizaje, es la de
crear condiciones adecuadas para que surja el conocimiento matematico, y su funcion es

favorecer el razonamiento abstracto a partir de percepciones sensoriales.

Se trata de dotar a los alumnos de un material concreto y un entorno fisico sobre los que
puedan actuar y reflexionar para que, mediante esta interaccion, avancen en la construccion del
conocimiento cuyo aprendizaje se promueve.

En trabajos posteriores (Escolano, 2007) utilizan modelos de aprendizaje para ensefiar el
Numero Racional Positivo con cuatro variables o componentes diferenciadas: - “una magnitud
mensurable, para que cualquier cantidad de la misma se exprese de forma numeérica, - unos

objetos, en los que resulta perceptible la cantidad considerada de esa magnitud, - unas acciones,
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que provoquen alteraciones en la cantidad de magnitud expresada en los objetos, - unas técnicas,

con las que se llevan a cabo las acciones” (Escolano, 2007)

Es esencial que el modelo exprese alguna magnitud mensurable puesto que con la
ensefianza se persigue representar unas relaciones entre cantidades de esa magnitud en términos
de una accién. Los objetos resultan imprescindibles por cuanto permiten que, de forma tangible,

se disponga de cantidades de magnitud susceptibles de transformaciones.

La aparicion de los conceptos se producird como consecuencia de las relaciones que
surgen de las acciones que realice el alumno sobre los objetos y que provoquen modificacionesde
las cantidades. Segun sea la técnica utilizada al efectuar la accion apareceran diferentes sistemas

de representacion del Nimero Racional Positivo.

Dado que el propdsito es estudiar la comprension de la notacién fraccionaria en los
alumnos del cuarto grado de la basica de la Primaria de la Institucion educativa Guaymaral del
Municipio de Cucuta, Norte de Santander, se opta por la accion de medir cantidades de

magnitudes continuas.

En este sentido cabe decir que resulta sencillo el fraccionamiento de cualquier segmento
en partes de igual longitud mientras que resulta mas complejo el fraccionamiento de cantidades
de capacidad o de masa, por eso en este trabajo se propone priorizar el uso de la magnitud

longitud.
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Mediante esta técnica de medida, la persona que mide se enfrenta ante un problema real,
no escolar, que consiste en encontrar la subunidad que le permita cuantificar la cantidad de

magnitud de un determinado objeto.

La Estrategia didactica. Las relaciones de similitud/diferencia entre estas distintas
interpretaciones de la nocion defraccion se van afinando a medida que se avanza en el
conocimiento matematico, hasta que llega un momento que en contextos abstractos (como el
trabajo con nimeros y ecuaciones en algebra) se puede pasar de una interpretacion a otra mas

facilmente en cuanto a lo conceptual.

Aun asi, no hay que perder de vista el nivel de complejidad del concepto de fraccion,
namero racional, por lo que parece necesario considerar, segun Suydam (1979); en Salvador y
Sanchez, 2000), objetivos a largo y corto plazo en relacién con cada interpretacion del concepto,
desarrollarlos teniendo en cuenta las estructuras cognitivas necesarias, y proponer secuencias de

ensefianza con actividades especificas que contribuyan al crecimiento de estas estructuras.

Es de vital importancia sefialar aqui que la interpretacion de la fraccion como parte-todo
constituye el cimiento fundamental sin el cual no sera posible desarrollar las restantes
interpretaciones (Salvador y Sdnchez, 2000).

Asi las cosas, se hace necesario hacer una introduccion al concepto de fraccion, para
poder entender sin dificultad, cdmo la de parte-todo, constituye la interpretacién mas natural para
los nifios.Sin embargo, debe ser complementada con otras interpretaciones del concepto de

fraccion a fin de re-conceptualizar y atajar posibles limitaciones conceptuales. Este proceso
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depende del planteo de una secuencia de ensefianza aprendizaje.

El término estrategia pues, tiene varios significados segun el campo en que se aplique. En
el campo pedagogico, la estrategia es necesaria cuando el profesor va a ensefiar un temay
encuentrauna dificultad. La estrategia es un proceso en el cual se plantean una serie de pasos,
comenzando generalmente con una pregunta: ;Coémo voy a ensefiar el tema? o ¢ Qué debo hacer
para que el alumno no solo escuche atentamente los conceptos, sino que ademas los aprenda y

los aplique eficazmente?

Ahora bien, la estrategia pedagogica entendida en el contexto pedagdgico hace alusion a
aquellas actividades que se crean, surgen y disponen para facilitar la adquisicion de
conocimientos.Sin embargo, la estrategia pedagogica no solo hace referencia a los aspectos
contingentes del ser humano, sino a aquello interior, entendido como las operaciones mentales,

que se despliegan parala aprehension de conocimientos (Gonzaga, 2005)

De igual manera, se puede comprender la estrategia didactica como un conjunto de pasos
oprocesos orientados a la solucion de un problema. En realidad, cada estrategia que se emplee en
eldesarrollo de un tema, sera una forma de conocer al estudiante, y de conectarse con él (Delgado
&Solano, 2009)

Queda claro que, la ensefianza y aprendizaje de las matematicas como didactica de una
pedagogia, involucra las operaciones de pre-matematicas, basados en ejercicios con material
individual, que permiten al docente del area, introducir elementos de juego para estimular el

interés por la actividad de aprendizaje y, por lo tanto,el aprendizaje se convierte en dindmico,
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preciso, exacto, atractivo y estimula la participacion de los nifios en la actividad (Fumero, 2009).

Operativamente cuando una accién se practica varias veces, de manera consciente y
sisteméaticamente, genera en el nifio una habilidad, y su uso en diversas condiciones se convierte
en el aprendizaje de habilidades. Estas habilidades y destrezas, adquiridas en el enfoque
operacionde pre-matematica, practicadas por los ejercicios en las actividades matematicas,

conducen a la automatizacion y su internalizacion, convirtiéndolos gradualmente en habilidades.

En estas condiciones, la fraccion aparece como el sistema de representacion que resuelve
el problema de la medida: la fraccion indica el resultado de la medida de una cantidad de

magnitud.

2.3.Marco Conceptual

En este acépite, se desarrollaran conceptos que contribuyan a clarificar el enfoque de la
propuesta, haciendo mas entendible lo que aqui se propone. En este orden de ideas, se empieza

por definir el significado e incidencia del método didactico.

El método didactico se halla contenido en un complejo de reglas subordinadas entre ellas
y reducidas a una, principio de las demas, observando las cuales el maestro, que comunique la
verdad por medio de signos, ordinariamente por la palabra, obtiene que sean recibidas por el

discipulo con la mayor posible facilidad, distincion, convencimiento y persuasion.
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Con el fin de establecer las coordenadas de coherencia con el tema que aqui se trata, se
procedera a definir conceptos que ilustren de manera categorica, los fundamentos del estudio en

cuestion.

Alcances pedagdgicos de la Didactica. Establecer dialogos acerca de la didactica
requiere hacer un reconocimiento de este concepto, debido a que, en determinadas ocasiones,
puede presentarse confusion en su significado, por lo que se hace necesario aclarar su definicion,

apoyados desde diversas miradas de autores.

Conviene distinguir conceptos afines del vocablo “didactica” dado que Zingarelli, (2000),
la plantea como un “sector de la pedagogia que tiene por objeto el estudio de los métodos de

ensenanza” (p. 33), que ademas pueden ser generales o pueden ser disciplinares.

Generales cuando abarcan la didactica de manera holistica y disciplinares cuando surgen
del resultado especifico de la ensefianza y aprendizaje del lenguaje con el que se intenta ensefiar

las matematicas.

En ese orden de ideas, la ensefianza y aprendizaje, vista como una practica social
especifica, parte de la institucionalizacion del quehacer educativo, su sistematizacion y
organizacion, a partir de procesos intencionales de ensefianza y aprendizaje que no solo
persiguen el quehacer educativo en unos tiempos y espacios determinados, sino que al interior de

estos se sistematiza y se organiza el acto instruccional.
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Didactica en la matematica. La definicion de didactica de la matematica se comprende
COMO una ciencia que examinae investiga inconvenientes que se presentan en la educacion
matematica, pero no solo reflexiona sobre las problematicas, sino que también proyecta

soluciones.

A partir de su base tedrica y su puesta en escena en la practica pedagdgica, se hace todo
un proceso de andlisis en la organizacion de las fases de ensefianza, para que asi mismo el

estudiante construya su conocimiento de manera significativa.

Desde el punto de vista de la didactica, Ponte, Oliveira, Varandas (2004) argumentan que
la planificacion de situaciones de aprendizaje puede llevar a los alumnos a la creacion de
actividades ricas y productivas, que estén inmersas o relacionadas con el contexto, que utilicen el
razonamiento y que sean objetivas, apoyadas en las matematicas constituye uno de los problemas

fundamentales a los que se enfrenta el docente durante su practica profesional

Ante esta premisa, uno de los propositos establecidos en los estandares y lineamientos
curriculares de la asignatura, es lograr que los estudiantes sean “matematicamente competentes”.
Chamorro (2003) define que ser matematicamente competentes debe relacionarse con ser capaz
de realizar determinadas tareas matematicas y comprender por qué pueden ser utilizadas algunas
nociones y procesos para resolverlas, asi como la posibilidad de argumentar la conveniencia de

SuU uUSsoO.
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Estrategias didacticas segun el componente afectivo. Las estrategias didacticas segun
el componente afectivo promueven el desarrollo emocional de los estudiantes en relacion con sus
creencias, actitudes y emociones, las cuales, a su vez, estan vinculadas con el aprendizaje de las
Matematicas. Su fin principal es propiciar un acercamiento sin temor hacia la materia, y el

mejoramiento de la autoconfianza y auto concepto (Camilloni A., 1997)

Estrategias didacticas segun componente interaccion social: Las estrategias didacticas
segun este componente, buscan el desarrollo a nivel individual de habilidades sociales de los
estudiantes, entre ellas, las relacionadas con la comunicacion, las relaciones interpersonales, el
trato con sus pares, el afecto, el liderazgo, la solidaridad, la tolerancia, el respeto, entre otras; un
ejemplo de ellas, serian las estrategias que promuevan una sana competitividad para el

crecimiento personal y no tanto para subestimar a los otros. (Op.Cit.)”

El anterior analisis se refiere a la parte didactica, ahora se debe establecer la manera como
el pensamiento numérico es abordado por los futuros docentes tanto en el saber como en la
articulacion de los mismos. El punto de partida son las situaciones que emergen de la practica y

que experimenta un profesor en formacion en un contexto real de aula.

Asi las cosas y de acuerdo con Civarolo y otros (2014), la comprension en matematicas
implica las habilidades de explicar (lo aprendido), ejemplificar, aplicar, justificar (ofrecer
pruebas), comparar y contrastar el nuevo conocimiento con el antiguo, y generalizar y
contextualizar el conocimiento en sistemas mas amplios. Ademas, siguiendo al autor, la

comprension se da a nivel conceptual, procedimental y actitudinal.



46

Lo anterior, implica segun los autores consultados, el desarrollo de competencias “saber,
saber hacer, ser”. Es decir, para cada nicleo del saber o contenido tematico, se requiere de
diferentes competencias del individuo, respecto a las cuales se desarrollan las estrategias

didéacticas.

En ese sentido, algunos de los posibles ejemplos de estrategias didacticas con relacién a
las competencias mencionadas podrian ser el estudio de caso, los debates, la interrogacion, los
esquemas, los paneles de discusion y la resolucion de problemas. Estas, entre otras muchas
opciones, posibilitan en el saber ser: la cooperacidn, la sensibilizacion para la ensefianza, el

aprendizaje y la atencion.

En el saber conocer por su parte, favorecen la adquisicion, recuperacion y transferencia
de la informacién; la autonomia en la ensefianza y posterior aprendizaje mediante resolucion de

problemas y desde saberes previos, y el desarrollo de procesos cognoscitivos.

Finalmente, en elsaber hacer, promueven la creatividad y la actuacién (Arteaga Q., 2016)

La didactica y la pedagogia La didactica y la pedagogia tienen un punto de encuentro
que es la educacién. Desde la pedagogia se abordan las motivaciones y propésitos de educar y
desde la didactica se marcan las pautas para abordar los aprendizajes. La intencién no es

contraponer la una a la otra, sino establecer un didlogo entre didactica y pedagogia.
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De otro lado, se observa que la pedagogia responde a interrogantes sobre el como, el por
qué y hacia donde va la educacion; ademas de ubicar su campo de accion en un analisis
cuidadoso del proceso educativo y de sus implicaciones; asi, mientras la educacién hace énfasis
en el crecimiento de los miembros de una sociedad especifica, la pedagogia asume la tarea de
plantear un conjunto de saberes necesarios para que dicho proceso se desarrolle. “La pedagogia
como campo se nutre especialmente de las corrientes filoséficas como la hermenéutica,

fenomenologia, pragmatica, filosofia social, filosofia critica”. (Ruiz, 2019)

La didactica se sustenta en las indagaciones sobre la ensefianza de las ciencias, de manera
que tanto la pedagogia, como la didactica, aportan significativamente a la reflexion en torno del
proyecto de investigacion desarrollado. Es asi, como el elemento pedagdgico incide en la
promocion de la ensefianza en busqueda de lograr la formacion integral de los estudiantes y el
componente didactico es el desafio del docente para proveer los medios para que los estudiantes

mantengan viva la inquietud por aprender.

La pedagogia ofrece todo un conocimiento sobre la educacion y su interdisciplinariedad
con otras ciencias que le son afines, la didactica se ocupa de enfocar toda su reflexién sobre

como abordar el conocimiento para que sea asequible a quien aprende.

Tanto pedagogia, como didactica van de la mano para hacer de la educacion un verdadero
proceso de calidad que influyapositivamente en el crecimiento de los estudiantes como personas,
de tal forma que disfruten aprender y sean capaces de compartir aquello que incorporan a su

conocimiento diariamente.
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La infancia, el momento idéneo para la ensefianza. (Cabero, 2006) plantea que se debe
gjercitar a los nifios primero en los sentidos, y luego si en memoria, entendimiento y juicio,
respectivamente. Desde esta teoria también se propende por ensefiar el nifio progresivamente, sin

saturarlo de datos para memorizar.

De hecho, segun el autor, la infancia es el momento idéneo para realizar el proceso de
formacion, ya que desde su perspectiva el pasar de los afios implica lapérdida de flexibilidad ante
cualquier tipo de cambios, de disposicion a ser moldeado, de “agilidad” tanto a nivel de
procesos, como en la produccién de resultados, y de consolidacion a largo plazo de los nuevos

aprendizajes.

El autor argumenta ademas razones de tipo evolutivo para sustentar su tesis. De esta
forma, justifica la larga duracién del tiempo que pasa un ser humano, en comparacion a otras
especies, desde su nacimiento hasta el momento en que es independiente, como el momento que

le fue “dado” para generar todos los aprendizajes necesarios para su vida madura.

En sintesis, la educacidn es un proceso amplio e integral, la ensefianza y el aprendizaje es
uno especifico; la pedagogia es la orientacion metodica del proceso educativo y la didactica es la
orientacion metddica de la ensefianza y posterior aprendizaje; todas apuntando al progreso
integral del ser humano y es el proceso de formacion en la infancia, el que guia y protege al
hombre en su desarrollo moral; pues en ausencia de un proceso educativo, su constante busqueda

hacia el descubrimiento del mundo exterior, lo dirigiria a una busqueda de lo superfluo y lo
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perjudicial.

La escuela y la familia, como los responsables de la educacion inicial. De nuevo se
citaa Comenio (1986) porque este autor sitla el surgimiento de las primeras escuelas, en el
periodo del imperio romano, con las denominadas sinagogas. Segun el autor, para aquella época
las sinagogas marcaron una estrategia determinante en la distribucion de roles, ya que los padres
hasta entonces responsables de los procesos a nivel educativo presentaban tanto carencias a nivel

conceptual, como limitaciones de tiempo.

La construccion de escuelas conllevo por tanto a la especializacion de los saberes al
asignar a los maestros como su Unica labor el proceso de ensefianza y aprendizaje; asi mismo, las
escuelas otorgaron un plus al permitir la educacion conjunta, que desde la perspectiva del autor
da lugar a un contexto mas motivante, y a situaciones que catalizan la ensefianza y el aprendizaje

a través del modelamiento en la interaccion con pares.

Fracciones El concepto de fraccién, en un ambito académico, es aplicado a muchos y
muy diversos tipos de situaciones o actividades en las cuales se requieren niveles de
comprension (interpretacion) diferentes que dependen, en Ultima instancia, de distintas

estructuras cognitivas (Blanco, 2006)

La fraccion como la relacion parte-todo. Este concepto hace referencia a la situacion
enla que un todo, entendido como un continuo o discreto, se divide en partes o secciones
equivalentes. En este caso, la fraccion indica la relacion que existe entre un nimero de partes y el

namero total de partes, un todo compuesto también conocido como unidad. En esta situacion se
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trata la fraccion como fraccion de un objeto y depende de la capacidad de dividir o partir un
objeto en partes iguales, lo que implica un logro adecuado de ciertas herramientas cognitivas
como la nocion de clases, la identificacion de unidad, la habilidad de dividir conservando la
nocion de un todo, sin ignorar y conservar la cantidad en relacion con la nocion de area, pero

teniendo en cuenta al mismo tiempo, la nocién de:

e Representaciones continuas y discretas.

e Los decimales, que estos implican la estandarizacion de una relacion parte-todo mas
general, que implica la division de un todo en diez partes iguales, cada una de las
cualeses considerada como décima y a su vez puede ser dividida en diez partes
iguales, y asi sucesivamente.

e Puntos sobre una recta numérica, lo cual implica la asociacion implicita de un punto
situadosobre larecta con una fraccion, considerando la recta como un segmento dividido
en partescongruentes, de las que se toma una cierta cantidad de esas partes. (Blanco,

2006)

La fraccion como cociente. Esta interpretacion de fraccidn implica asociarla con la
operacién de dividir un nimero natural por otro, es decir, dividir una cantidad en un nimero de
partes especifico. Esto implica concebir las fracciones como parte de un sistema algebraico, lo
que le da un caracter globalizador y un mayor grado de abstraccion por lo que debe ser posterior

en la secuencia de ensefianza y aprendizaje.

La fraccion como razén. En este caso se utiliza la fraccion como un indice de

comparacion entre dos cantidades de una magnitud.
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La fraccion como operador. Las fracciones son vistas como transformaciones, como
algo que actlia sobre una situacion y la modifica. Asi, se interpreta como una sucesion de

multiplicaciones o divisiones.

Operativamente cuando una accion se practica varias veces, de manera consciente y
sistematica, genera en el nifio una habilidad, y su uso en diversas condiciones se convierte en el
aprendizaje de habilidades. Estas habilidades y destrezas, adquiridas en el enfoque operacion de
pre-matematica, practicadas por los ejercicios en las actividades matematicas, es lo que conducen
a

La secuencia didéactica. La secuencia didactica es entendida como “una estructura de
acciones e interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar un

aprendizaje” (Escolano, 2004)

El docente debe proponer a sus estudiantes actividades secuenciadas que generen un
clima apropiado de aprendizaje. Una secuencia didactica es un grupo de aprendizaje, en un orden

especifico que tiene en cuenta el progreso del estudiante.

La didactica comienza con una produccion inicial seguida de una serie de talleres y
termina con una produccion final. A través de la produccion inicial el docente puede acercarse a

los conocimientos previos de los alumnos (Pacheco, 2020)
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3. Disefio Metodologico

3.1.Tipo de investigacion.

Esta investigacion, es de tipo cualitativo dentro del paradigma analitico-descriptivo
porque es aquel que “mientras explora, permite conocer la informacidon contextual de una
tematica en particular, la cual sirve para descubrir nuevas ideas, pensamientos, sentimientos y
para tener un entendimiento preliminar de las ideas que motivan el estudio y de las relaciones del

investigador con las relaciones sociales y lo misional de lo que se investiga”. (Sampieri H.

Roberto (2010)

Igualmente, esta propuesta tiene por objeto el mejoramiento de la ensefianza del
concepto de fraccion, por medio de estrategias didacticas; con lo cual, se pretendié observar,
describir y analizar las relaciones existentes entre los estudiantes en cuanto al concepto de
fracciéon y la realidad desde lo que los rodea, segin lo expresan Hernandez, Fernandez & Batista

<

(2010) cuando afirman que toda “ investigacion cualitativa se fundamenta en una perspectiva
interpretativa centrada en el entendimiento del significado de las acciones de seres vivos, sobre

todo de los humanos y sus instituciones”

Mediante el anterior tipo de enfoque, el proceso de indagacién sera deductivo, porque
permite queé en él, el investigador interactde con el objeto de la investigacion que hablen sobre el

como se crea y como se le da significado al objeto mismo de lo que se investiga, “con lo cual se
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vigoriza el ejercicio participativo, de quien busca establecer una informacion confiable en lo que

trabaja”. (Tamayo y TM 2010),

3.2.Poblacién y muestra

3.2.1. Poblacion

Para Bisquerra R. (2009), la poblacion se refiere al universo, “conjunto o totalidad de
elementos sobre los que se investiga o0 se hacen estudios y muestra, este autor la define como una
parte o subconjunto de elementos que se seleccionan previamente de una poblacion, para realizar

un estudio sobre un universo previo, de elementos que se van a estudiar”.

Pare el caso que se estudia, se trabajara el concepto de fraccidn con los estudiantes del

grado 4° de la Institucion Educativa Guaymaral, del Municipio de Clcuta. N.S.

3.2.2. Muestra
Por ser esta investigacion de caracter cualitativo, no se busca cuantificar qué namero de
estudiantes entienden el concepto de nimeros fraccionarios, sino que méritos cognitivos tiene la
poblacion objetivo de este estudio, para establecer una linea de accion estratégica que logre con
el total de los 40 estudiantes de este grado en particular, generar resultados de aprendizaje

tangible, en torno al eje tematico escogido para la presente propuesta.
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3.3.Disefo de instrumentos de recoleccion de la informacion y técnicas de analisis de

datos.

Esta investigacion recogio y aplico diferentes técnicas atinentes a las maneras de
recoleccion de la informacion. Para el efecto, la investigadora utilizé una entrevista descriptiva
mediante la escala de Likert, acompafada de preguntas elementales, que den indicios sobre las

dificultades de comprension del eje tematico propuesto.

La investigacion igualmente, acudio a la observacion directa e indirecta y a talleres que
fortalecieron el diario de campo, con el que se confrontaron los saberes ensefiados y aprendidos
mediante la didactica de las matematicas, utilizando para ello, el concepto de secuencia
didactica, entendida como “una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si,
intencionales, que se organizan para alcanzar un aprendizaje” (Pérez, 2005, pag. 52), por cuanto
este autor sefiala, que disefiar una secuencia didactica, es una tarea importante porque sirve para
organizar situaciones de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el trabajo con los
estudiantes, a partir de propuestas que conlleven hacia actividades secuenciadas, buscando con
ello, que generen un clima apropiado de aprendizaje, teniendo presente la ruta de observacion

que dicho autor plantea en el siguiente esquema:
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Figura 1 Objetivo de la didactica — proceso didactico.
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3.4.Instrumentos de recoleccién de datos

Entre las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion abordados en la presente
investigacion y con el objeto de recabar informacion del objeto de estudio, que permitan la toma

de decisiones de forma objetiva se registra:

El Diario de campo: Este instrumento de recoleccion de informacion se llevo de
forma organizada y continua, en cada una de las implementaciones realizadas en la presente
investigacidn,mas exactamente en la fase de accion. Por medio de la observacion, se realizaron
registros de los hechos acontecidos en cada una de las vivencias de la ejecucion de la propuesta,
teniendo presenteel objetivo de cada actividad, asi como las nuevas tensiones que se dieron al
respecto de la puestaen escena de la propuesta, que se consideraron susceptibles de ser
analizadas. En este sentido, se atendid la recomendacion que da Latorre (2005) cuando sostiene

que: “el diario del investigador, recoge observaciones, reflexiones, interpretaciones, hipotesis y
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explicaciones de lo que ha ocurrido” (p. 60). La informacion plasmada en la vivencia del diario
de campo de la Institucion Educativa Guaymaral del Municipio de Cucuta, fue analizada,
buscando siempre obtener los mayores réditos de aprendizaje, para con ello, conducir la fase de

reflexion y enriquecimiento del disefio didactico.

3.5.Reflexion Disefio didactico

Después de observado y analizado la problematica en relacion con la ensefianza del
concepto de fraccidn, en los estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa Guaymaral,

del Municipio de Cucuta, en relacién con el disefio didactico propuesto.

Se hizo una reflexidn sobre todas las falencias encontradas, situandolas en dos
escenarios: uno de corte conceptual y otro didactico; entre las dificultadesmas notorias en los

estudiantes conceptualmente.

La observacion directa. Se observd que el estudiante aborda el concepto de fraccion de
forma desorganizada, sin una estructura disciplinar, debido a que los docentes del area,
desconocen los diferentes constructos y elementos que conforman el concepto de fraccién que
segun LLinares (2000), habla “que el concepto de fraccion, obedece a cuatro interpretaciones: la
relacion partetodo, la fraccion como cociente, como razon y como operador, inmerso en dos
representaciones: continua y discreta, de otro lado el ejercicio didactico del docente es de corte
tradicional premiandolo procedimental y lo cognitivo, donde de igual forma, el docente no plantea

un acercamiento de este sabermatematico a un contexto”. (\Ver anexo)
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Entrevista segun escala de Likert : Esta se realizo, teniendo en cuenta un cuestionario,
que permiti6 de forma ordenada recopilar informacion desde otros puntos de vista; esta se aplicd
a docentes con el propdsito de comprender los factores que inciden en la ensefianza del concepto
de fraccidn de las instituciones educativas intervenidas; se desarroll6 de forma semiestructurada
para con ello facilitar la interaccion entre entrevistador y entrevistado, segin Elliott (1993) “Es
facil que el enfoque semiestructurado, en el que el entrevistador plantea determinadas cuestiones
preparadas de antemano, aunque permite que el entrevistado se desvie y plantee sus propios

temas a medida que se desarrolla la entrevista”(p. 101).

Fotografias: Estas se obtuvieron mediante la aplicacién de la propuesta, en ellas se
evidencia cada una de las implementaciones realizadas, y en éstas: la distribucion del salon, las

aptitudes e interaccion de los estudiantes y la forma de trabajo propuesto.

Visitas in Situ: Fueron programadas y ejecutadas por la investigadora, con el proposito
de dar a conocer una didactica que sirviera de puente comprobable de la eficacia de la misma, asi

como los alcances obtenidos con dicha aplicacion.

3.6.Andlisis de informacién

Para la informacion de la presente investigacion, se realiz6é un analisis cualitativo

partiendo de los resultados recabados a través de los instrumentos seleccionados, los cuales dio

evidencia de la expectativa que se esperaba, a través del analisis causado.
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Desde este orden de ideas, la estudiante investigadora realizo un ejercicio reflexivo
introspectivo de su praxis de aula, visualizando cdmo inciden en el aprendizaje de los
estudiantes,y como se plantea la estrategia didactica en el aula de clases del grado cuarto de la
institucion educativa referenciada , buscando subsanar las dificultades didacticas, en cuanto a la
mejora de la ensefianza del concepto de fraccion, que permitiera de paso, brindar un escenario
didactico adecuado para la interpretacidn de concepto de fraccién por parte de los estudiantes

intervenidos y que a su vez permitiera el aprendizaje de forma eficaz y duradera.
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4. Propuesta Didactica

4.1.Estrategia Didactica

Con la estrategia didactica “Enseflando Fracciones Ando” se pretendi6 desarrollar
habilidades en los estudiantes con respecto al concepto de fraccién desde la interpretacion parte
todo, para ello plantea problemas sencillos que le permiten aplicar sus conocimientos con
respecto a esta interpretacion. Esta estrategia contiene diversas actividades practicas donde a
traves de varios recursos como son: fichas de identificacion (tiras de fracciones, tiras de circulos
de fracciones, tiras de objeto de fracciones, tapas, domino de fracciones, bingo de fracciones,
tiras de recta numérica de fracciones), guias de trabajo que facilitan al estudiante la
interpretacion del conceptode fraccion. Durante el desarrollo de esta secuencia, es necesario
crear un ambiente favorable para el estudiante, donde se le invite a explorar, comprobar,

compartir y reconstruir sus conocimientos gracias al trabajo con sus comparfieros de grupo.

4.2.0bjetivos

4.2.1.0bjetivo general.
Mejorar la ensefianza del concepto de fraccion en estudiantes de cuarto grado de las
instituciones educativas José Maria Cordoba y Henry Daniels, a través de la implementacion de

una estrategia didactica.
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4.2.2. Obijetivos especificos
Disefar e implementar cada una de las actividades que conforman la secuenciadidactica

para la interpretacion del concepto de fraccion.

Realizar seguimiento al proceso de aprendizaje de los estudiantes a través de rejillas de

evaluacion en cada una de las actividades realizadas.

Reflexionar en cada una de las practicas de la implementacién de la secuenciadidactica

para el mejoramiento de la ensefianza del concepto de fraccion.

4.3.Descripcion de la Estrategia

Figura 2 Estrategia Didactica

Forma Forma
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El impacto positivo que genera la propuesta didactica se basa en que contribuye al
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mejoramiento de la ensefianza y aprendizaje del concepto de fraccion con los estudiantes del
grado cuarto de las instituciones José Maria Cordoba y Henry Daniels, donde a través de
diversasactividades el estudiante pueda interpretar el concepto de fraccion de acuerdo a las

necesidades yestilos de aprendizaje que conlleve a la construccién de su propio conocimiento.

La estrategia didactica propone al estudiante un escenario que le permita interpretar la
relacion parte todo, de manera facil, divertida y significativa; a través de la manipulacion de
material concreto para que con ello explore, experimente y aplique lo aprendido en situaciones

dela vida cotidiana.

Asi mismo propone al estudiante la resolucion de una situacion problema asociada al
concepto de fraccion; para la ensefianza y aprendizaje se utiliza el material concreto, pasando de
la forma oral, a la forma escrita y a los diagramas, indistintamente; es ciclica ya que permite
retomar los saberes propuestos con anterioridad para el desarrollo de nuevas actividades,
fortaleciendo de esta manera los saberes alcanzados al permitir varias oportunidades de
aprendizaje del concepto; esta estrategia didactica fomenta el desarrollo de habilidades
matematicas como son: la modelacion, la comunicacion, el razonamiento, la resolucion de
problemas, de otro lado propicia actitudes positivas en el estudiante en relacion con el

aprendizaje de la interpretacion del concepto de fraccion.

Para el desarrollo de esta estrategia didactica se proponen cuatro momentos:
Retomando: Da inicio a la actividad de ensefianza; en este momento se realiza la entrega

de la ficha de identificacidn, que permite la conformacion de los grupos de trabajo, a su vez la
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retoma de saberes en relacion con el concepto de fraccion, el estudiante se familiariza con la
actividad a desarrollar de forma dindmica; el profesor expone el proposito de la clase y establece

las normas de convivencia en el aula.

Manipulando: En este momento se desarrollan una serie de actividades a través de la
manipulacion del material concreto: tiras de fraccién, tapas, tiras de objetos, tira de circulos de
fracciones, domino de fracciones, bingo de las fracciones, tiras de recta de fraccion, esta
manipulacion sera orientada por medio de preguntas realizadas por el profesor, con el objeto de
facilitar la interpretacion del concepto de fraccion; de forma paralela se crea el escenario que
permite al estudiante, el desarrollo de sus habilidades para la comprension, de manera creativa y

practica.

Ejercitando: A partir de los conceptos adquiridos en el momento de la manipulacion, se
procede a los procedimientos del aprendizaje, con el desarrollo de una guia de trabajo, que
permite la traslacion de lo concreto a diagramas mediados por la forma escrita y oral y la
resolucion de una situacién problema ubicada en el constructo a desarrollar en la clase. El
profesor interactta con los diferentes grupos con el objeto de potenciar saberes y fomentar la

dinamica del trabajo colaborativo.

Compartiendo: En este aparte final de la clase el estudiante comparte los aprendizajes y
los socializa a través de la interaccion con sus compafieros en una dinamica dialdgica, que a su
vez le permite reevaluar sus posicionamientos y construir un nuevo saber fundamentado en la

experiencia y en la interaccion con sus compafieros y el profesor. En el desarrollo de este
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momento, el profesor realiza preguntas a los estudiantes para identificar las dudas, que le
permitan allanar informacién de como han sido los aprendizajes alcanzados, para su posterior
gjercicio reflexivo desde la mirada de su practica docente. Seguidamente se les entrega a los

estudiantes la rabrica de evaluacion para ser diligenciada.

Para finalizar se le plantea al estudiante una actividad dinamica donde el estudiante debe
recurrir a su ficha de identificacidn, la cual le permite realizar ciertas acciones planteadas por el

profesor.

4.4 .Caracteristicas o habilidades del Docente

En los ultimos afios en nuestro pais, se han presentado reformas educativas con miras a
que Colombia sea la mas educada en el 2025, para con ello potenciar el desarrollo social,
econdmico y educativo del pais; esta nueva vision educativa propende por aunar esfuerzos en pro
de la reduccidn de las brechas de productividad y calidad de vida, en relacion a los paises
desarrollados, por tanto, este horizonte ha planteado a los docentes un reto como actores del
proceso educativo; el formar estudiantes competentes que puedan desempefiarse eficientemente
entorno a las necesidades de la sociedad; este reto plantea al docente la necesidad de modernizar

sus saberes didacticos y fortalecer los saberes disciplinares.

De forma paralela la puesta en accidn de la estrategia didactica “fraccionando ando”
exige al docente un saber disciplinar fortalecido entorno al concepto de fraccion, puesto que este

conceptoes la esencia tedrica disciplinar del saber matematico a ensefiar, presente en la propuesta
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investigativa y a su vez necesaria para el que el docente pueda operar su practica docente en el
presente ejercicio, segun Tardif (2001) “los saberes disciplinarios: son los saberes que
corresponden a los diversos campos del conocimiento, en forma de disciplinas, dentro de las
distintas facultades y cursos”(p. 30). Asi mismo este requerimiento conceptual de gran

refinacidn,es base para el inicio del disefio de la estrategia didactica planteada.

La estrategia didactica “fraccionando ando” propone al docente un rol de mediador,
truncandoel esquema de docente transmisor de conocimientos, pues exige que sea analitico,
critico y reflexivo en las diferentes secciones de intervencion de la propuesta, aunado a esto debe
propiciarun ambiente que permita: la participacion, el pensamiento creativo, el trabajo
cooperativo y respeto por la diferencia, en un ambiente donde prime la empatia y la asertividad,
para con ello selogre alcanzar los objetivos propuestos en cada una de la secciones que

conforman la propuesta didactica.

Es importante que el docente traslade el concepto de fraccidn, a otros estadios
interdisciplinares, que visualicen la importancia de este saber matematico en el universo de
contextos alternos, para de esta forma dejar entrever la utilizacion del saber impartido en el
desarrollo de conceptos pertenecientes a otras disciplinas; estas nuevas visiones del concepto de
fraccion motivan al estudiante por aprender, generando en ellos actitudes positivas por el

aprendizaje de las matematicas.
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4.5.Contexto Particular donde se implementa la estrategia

Las dos instituciones educativas José Maria Cordoba y Henry Daniels, donde se
implementa la estrategia didactica “Fraccionando ando” cuentan con la infraestructura adecuada
para el desarrollo de la propuesta de investigacion, las aulas estan dotadas de 35 mesas y sillas en
promedio, escritorio del docente, pizarras acrilicas; se evidencia mantenimiento de sus murales,

una ambientacién orientada por las diferentes areas del conocimiento y ventilacién adecuada.

En cuanto a los estudiantes beneficiados de la Institucidon Jose Maria Cordoba, el grupo a
intervenir esta formado por 22 nifios y 11 nifias para un total de 33 estudiantes, asi mismo la
Institucion Educativa Henry Daniels cuenta con 18 nifios y 12 nifias para un total de 30

estudiantes.

4.6.Planificacién de la secuencia

La estrategia didactica “fraccionando ando”, en su planificacion fue inspirada en el
planteamiento realizado por Smith, P y Ragan, T.(1999) quienes proponen que para realizar una
secuencia didactica lo mas pertinente es que se desarrolle en cuatro momentos (inicio, desarrollo,
cierre, evaluacién) y el posicionamiento de Coxford (1975) quien plantea que para la ensefianza
del concepto de fraccidn se debe tener en cuenta cuatro representaciones (concreto, forma oral,
forma escrita, diagramas); de esta forma se disena la estrategia didactica “fraccionando ando”, la
cual comprende cuatro momentos (Retomando, manipulando, ejercitando, compartiendo),

organizados de forma sistematica, en ocho sesiones dentro de una secuencia didactica que aborda
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la relacion parte todo.

La matriz de planificacion esta conformada por: un objetivo que orienta la actividad a
realizar y se encuentra vinculado a los referentes de calidad referidos por el MEN, recursos en
este apartado se enuncian los materiales que se requieren para el desarrollo de cada actividad,
momentos de laclase en ellos se plantean las diferentes actividades a realizar para el desarrollo de

una sesion.

Tabla 1 Matriz -Estrategia didactica “Fraccionando Ando”

Estrategia didactica “Fraccionando Ando”

Instituciones: Grado: Periodo: Avrea:
José Maria CordobaHenry Daniels Cuarto v Matematicas
Conocimiento: Estandar: DBA

Pensamiento numérico y Interpreto las fracciones en Interpreta las fracciones como

sistemas numéricos diferentes contextos: razon, relacién parte todo,
situaciones de medicién, cocientey operador en diferentes
relaciones parte todo, cociente, contextos.
razones y proporciones.

Tema:

Concepto de fraccion

Objetivo:

Mejorar la ensefianza y aprendizaje del concepto de fraccidn a través del desarrollo de actividades
contenidas en la estrategia didactica “Fraccionando ando”.

Tiempo:

Duracién total: 8 semanas

2 horas cada sesion.

Proceso Didactico

La estrategia didactica busca mediante la utilizacidn de material concreto y el desarrollo de una guia,
que el estudiante manipule, relacione, interactle, resuelva y construya sus saberes en torno a la
interpretacion del concepto de fraccidn, de forma significativa, para asi propiciar un saber afincado y
duradero en su estructuramental.

Contenidos Conceptuales

Fraccion parte-todo

Representacion en contextos continuos y discretosFracciones equivalentes

Recta numérica

Fraccion como operador (proyeccion) Fracciébn como cociente (proyeccién) Fraccion como razén
(proyeccién)

Contenidos Procedimentales

Retomar lo que el estudiante sabe para la instauracion de un nuevo saber.

Aplicar criterios de particion y representacion en el desarrollo del constructo parte todo.

Manejar adecuadamente el lenguaje asociado al concepto de fraccion. Identificacion e

interpretacion de los términos de la fraccion.

Utilizar las interpretaciones de la fraccion parte todo, fraccidn como operador, fraccién como cociente,
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fraccioncomo razon, para resolver las situaciones planteadas.

Asociar graficos con representaciones concretas o abstractas.

Reconocer las fracciones equivalentes como otras formas de representacion de una misma fraccion.
Utilizar las representaciones concreta, orales, escritas, graficas para fomentar la resolucion de
problemas.

Contenidos Actitudinales

Respeto por las ideas y propuestas de sus comparieros.Perseverancia en el desarrollo de las actividades.
Interés por el aprovechamiento del material concreto en el desarrollo de las actividades.Participar en

las actividades de debate con sus compafieros.

Reflexionar sobre los aprendizajes obtenidos en cada actividad.

Valorar las fracciones como un medio para expresar cantidades de la cotidianidad.Seguir instrucciones para
un buen desarrollo de la actividad.

Propender por el aseo del lugar donde manipule los elementos concretos.

Presentar sus ideas con respecto y ser flexible ante las observaciones realizadas por compafieros. Trabajar
de forma individual como grupal de forma responsable ante los productos a entregar.

Tolerar las diferencias que se susciten en el desarrollo de actividades grupales.Entablar didlogos de forma
asertiva con sus comparneros.

Pedir la palabra cuando desee expresar sus ideas.

Permanecer en el sitio establecido en el desarrollo de las actividades. Compartir sus saberes con sus
compafieros fomentando el trabajo en equipo.

Tener conviccion de la utilidad de las matematicas en la solucién de problemas cotidianos

Rol del Estudiante Rol del Docente
En este contexto el estudiante debe ser autbnomo de  Auspiciar en sus estudiantes el gusto para las
suproceso de aprendizaje, por tal razén sus matematicas, con la ejecucién de practicas de aula
actuaciones deben estar encaminadas a la gue sean atractivas, y potencialmente
adquisicion del conocimiento matematico, significativas.
disponiendo de todos sus conocimientos, Generar en el estudiante la importancia por el
habilidades, destrezas y aptitudes para la estudiode las matematicas, al ser Gtiles y aplicables
consecucion de las competencias que se requieren en su contexto.
para la interpretacion del concepto de fraccion. Fomentar la seguridad y confianza en los

estudiantesal potenciar actitudes como el interés
por: preguntar,expresar sus ideas, solicitar
justificaciones o explicaciones para cualquier
situacion que no sea comprensible.
Evaluacién
La evaluacidn de esta propuesta didactica es de tipo formativa, realiza acompafiamiento y
apoyo al estudiante en su proceso de adquisicion de saberes, para con ello determinar si se
estan alcanzando los aprendizajes esperados en cada actividad aplicada. Para su realizacion se
utiliza una rubrica (Anexo L), la cual condensa loscuatro momentos de la clase que se
encuentran presentes en el desarrollo de la estrategia didactica.

Fuente: Elaboracion propia



Tabla 2 Matriz-Resumen de las actividades

Resumen de actividades

No.

Nombre
Test Diagndstico

Desde la parte Todo
“Ando” y continuo

En lo discreto

Ando fraccionando
en lo continuo y
discreto

Con los
equivalentes
“Ando y
continuo”
fraccionando

Divertido “Ando”
con eldomino de
fracciones

“Ando” en los
contextoscontinuos
y discreto jugando
con mi bingo

Con la recta
numérica“Ando”
resolviendo
situaciones

Objetivos
Reconocer y establecer los
saberes que tienen los estudiantes
con respecto al concepto de
fraccion desde sus diferentes
interpretaciones.
Introducir el concepto de
fraccion desdela relacidn parte
todo, realizando actividades
experimentales con material
concreto, en el contexto
continuo.
Modelar situaciones de reparto en
contexto discreto, desde la
relacionparte todo.

Interpreta el concepto de fraccion
desde los contextos continuos y
discretos.

Interiorizar el concepto de
fraccion equivalente como
otra forma de representar una
fraccion, utilizando elcontexto
continuo.

Halla fracciones equivalentes
utilizandométodos algebraicos y
gréficos, y los aplica en el
desarrollo de actividades ludicas

Afianzar las diferentes
representacionesde la fraccion
equivalente en contextos
discretos y continuos.

Representar fracciones en la recta
numérica, aplicadas a la solucién
deuna situacién problema.

Recursos
Test diagnostico (AnexoB)
Lapiz
Borrador
Tajalapiz

Fichas de identificacion (Anexo G)
Tiras de papel de 5x27 cm (Anexo
G)

Guia de trabajo (Anexo J)

Fichas de identificacion (Anexo
G)15 tapas
Guia de trabajo (Anexo J)

Fichas de identificacién (Anexo G)
Tiras de fracciones (Anexo G)
Tiras de circulos de fracciones
(Anexo G)

Tiras de objetos de fracciones
(Anexo G)

Guia de trabajo(Anexo J)

Fichas de identificacion (Anexo

G)

Tiras de fracciones (medios,
tercios, cuartos, quintos, sextos)
(Anexo G)

Colores.

Guia de trabajo(Anexo J)
Fichas de identificacion (Anexo

G)

Domino fracciones (Anexo H)
Tiras de fracciones (medios,
tercios, cuartos, quintos, sextos)
(Anexo G)

Guia de trabajo(Anexo J)
Fichas de identificacion (Anexo

G)

Tiras de fracciones (medios,
tercios, cuartos, quintos, sextos)
(Anexo G)

Bingo de las fracciones (Anexo I)
Guia de trabajo(Anexo H)

Fichas de identificacion (Anexo G)
Tiras recta de fracciones(Anexo

G) Guia de trabajo(Anexo J)
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problema

“Ando” aplicando Comprende que la fraccion
9 y modificando como operador transforma y

cantidades modifica unacantidad.

Fichas de identificacién 15 tapas
(Anexo G)
Guia de trabajo(Anexo J)

Fuente: Elaboracion propia
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5. Conclusiones

El éxito de la ensefianza, se da en la practica pedagdgica del docente, pero para que este
proceso se dé con criterios de calidad, se requiere que el docente se vuelva investigador de su
propia practica, el cual debe generar un cambio, proponiendo y construyendo procesos que
afiancen los aprendizajes; segun la 1.A, (Kemmis) no basta con un solo ciclo para definir que un
proceso se termind, pues la ensefianza, es un proceso complejo y amplio, no temporal, sino que
abarca un tiempo justo y necesario para llevar a fin término lo que se propone el investigador, es
asi, como se sugiere una proyeccion a dos afios, para que la estrategia didactica de resultados a

nivel institucional, y poder enriquecer a otros docentes con experiencias educativas.

En la implementacion de la estrategia didactica hubo apropiacion de los estudiantes, por
el desarrollo de cada actividad planteada, en las que estuvieron dispuestos a trabajar con el
material concreto suministrado, pues manifestaban con sus acciones, el agrado por desarrollar las

actividades y por ende participar en los diferentes momentos de cada actividad realizada.

La utilizacion del material concreto en la estrategia didactica, potencia el dialogo entre
docente y estudiantes, que con el transcurrir de las implementaciones masifican su participacion
dialégica, ya que en su mayoria solicitaban se les permitiera expresar sus experiencias y saberes
en relacion con la interpretacion del concepto de fraccion. Esto asi mismo, favorecio el
aprendizaje significativo, al confrontar sus saberes con las exploraciones y experimentaciones

realizadas con objetos concretos.
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Las traslaciones implementadas en este disefio didactico, desde la perspectiva de Coxford
(1975), permitid al estudiante, la interpretacion del concepto de fraccion de forma dinamica y
significativa, pues conllevaba a evocar el concepto de fraccion desde la forma oral, simbdlica,
concreta y los diagramas. Asi mismo a los docentes investigadores los fortalecid en sus saberes
epistemoldgicos y didacticos, ya que desconocian este referente tedrico, para ser puesto en

accionen sus implementaciones.

En cuanto al disefio didactico, los docentes investigadores consultados, evidenciaron en
su ejercicio investigativo reflexivo, como implementar secuencias didacticas para la ensefianza
de conceptos matematicos, lo que facilito el aprendizaje del estudiante, que particip6 de una

actividad concatenada ysustentada tedricamente.

El disefio e implementacion de actividades lidicas en la estrategia didactica, como el
domind y el bingo, enriquecid los saberes y aptitudes de los estudiantes frente a las actividades
planteadas, generando mayor motivacion a los estudiantes por el aprendizaje con el desarrollo de

actividades que integran el conocimiento, el juego y la creatividad.

La estrategia didactica permiti6 a los docentes investigadores cumplir con el objetivo de
mejorar la ensefianza del concepto de fraccion, desde la fraccion parte todo y la fraccion como

operador, en los diferentes contextos (continuo y discreto).

En cuanto a la metodologia Investigacion Accion, permitio a los docentes investigadores

estaren constante reflexion de su practica de ensefianza de manera retrospectiva y prospectiva,



mejorando su praxis.

Recomendaciones

A nivel institucional y de acuerdo con la experiencia institucional obtenida, se

recomienda:

Actualizacidn docente a nivel disciplinar y didactica, con el fin de dar solucion a las

necesidades presentadas en el entorno.

Asi mismo para potenciar la praxis docente y el aprendizaje de los estudiantes, crear un
aula conrecursos para el area de matematicas, con material concreto y juegos didacticos,

adicional a ello, un sitio donde se almacene el material concreto que se disefia por el docente.

De otro lado apoyar las diferentes propuestas de investigacion, facilitando espacios y
recursos que motiven y promuevan la continuidad de estos procesos que redundan en el

mejoramiento institucional.

Desde la Optica de la didactica y la reflexion docente como elemento para el
mejoramiento de la ensefianza expresamos que:

Es importante que en las instituciones intervenidas se plante y adopte una secuencia
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didactica, contextualizada, que defina los procesos de ensefianza ya que actualmente no se cuenta

con ningunaestablecida.



73

En cuanto al compartir de experiencias docentes, programar en la semana de planeacion
institucional eventos que permitan el compartir de ejercicios de aula por parte de los docentes de
las instituciones educativas, para que con ello se inicie procesos de reflexion y mejoramiento de

las practicas de aula.

Es importante que en el area de matematicas para primaria se incluya en las practicas
educativasel uso del material concreto, pues esta facilita el aprendizaje de manera significativa y

por ende desarrolla las competencias matematicas en los estudiantes.

En cuanto a la proyeccion de este proyecto de investigacion y la experiencia dada desde
la puesta en escena de la postura de Llinares, se recomienda que la interpretacion del concepto de
fraccion debe imparta en primer momento la interpretacion de la fraccion parte todo, y luego
los siguientes sub constructos: como operador, cociente, y razén, con el fin de alcanza la
interpretaciondel concepto de fraccion de manera gradual y eficaz, con los estudiantes de basica

primaria.

Finalmente, este proyecto de investigacion es innovador y practico, pues los materiales
utilizados son de facil adquisicion y permite que cualquier docente o institucion tome estos

aportespara su praxis académica.
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Entrevista a docentes

¢ Crees que el método tradicional funciona en la ensefianza, teniendo en cuenta la
evolucion de los modelos educativos?

¢Piensas que las matematicas deberian ensefiarse con estrategias didacticas
¢Como le gustaria que te ensefiaran las fracciones?

¢Implementa estrategias de aprendizaje acorde a los modelos educativos?

Al aplicar estrategias de aprendizaje ¢ha mejorado la ensefianza en los estudiantes?
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