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Resumen.

El presente proyecto de investigacion se propuso como objetivo analizar el impacto de una
estrategia basada en el uso de los microcuentos en el desarrollo de la competencia literaria de
los estudiantes de grado noveno del Instituto Salesiano San Juan Bosco de Cucuta. En este
sentido, la metodologia tuvo un enfoque cualitativo, siendo ademas de corte descriptivo, para
lo cual se disefiaron tres momentos: un diagnéstico mediante un test conformado por 20
preguntas, una entrevista aplicada a 5 maestros, el disefio e implementacién de la estrategia
como tal y la aplicacion nuevamente del test, con la finalidad de verificar el impacto de dicha
estrategia. Se concluyé que los resultados de la prueba inicial mostraron el bajo nivel de
desarrollo de competencia literaria. De otro lado, durante el desarrollo de la estrategia los
estudiantes se mostraron motivados, lo que contribuyo a hacer este momento algo
significativo. En cuanto a la entrevista a los maestros, se encontré que sigue usando métodos
tradicionales, y si bien tienen un concepto sobre lo que es el microcuento, este no es una
herramienta que se use a menudo al interior del aula. Por altimo, en el test final se pudo
verificar un mejoramiento importante en el desarrollo de la competencia literaria.

Palabras clave: competencia literaria, microcuentos, estrategia pedagogica.



Abstract.

The objective of this research project was to analyze the impact of a strategy based on the
use of micro-stories in the development of literary competence of ninth grade students of the
Salesian Institute San Juan Bosco of Cucuta. In this sense, the methodology had a qualitative
approach, being also descriptive, for which three moments were designed: a diagnosis through
a test consisting of 20 questions, an interview applied to 5 teachers, the design and
implementation of the strategy as such and the application of the test again, in order to verify
the impact of the strategy. It was concluded that the results of the initial test showed the low
level of development of literary competence. On the other hand, during the development of the
strategy the students were motivated, which contributed to make this moment something
meaningful. As for the interview with the teachers, it was found that they still use traditional
methods, and although they have a concept of what the micro-story is, it is not a tool that is
often used in the classroom. Finally, in the final test it was possible to verify a significant
improvement in the development of literary competence.

Key words: literary competence, micro-stories, pedagogical strategy.
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1. Introduccion.

La literatura siempre ha sido un elemento importante en el entorno escolar. Sin embargo,
los cambios sociales, la imposicion de los libros que deben ser leidos por los estudiantes, la
apatia hacia la lectura, entre otros factores ha hecho que el desarrollo de esta competencia
haya empezado a quedar relegada. Es en este sentido, la presente investigacion se centrd en
proponer una estrategia basada en el uso de microcuentos, texto literario que a pesar de ser
una narracion corta hace uso de todos los elementos que ese tipo de escritos involucran.

Se pudo verificar que el tener en cuenta este tipo de texto literario, contribuye de manera
efectiva en el fortalecimiento de la competencia literaria. Para comprender mejor el proceso
investigativo y los resultados encontrados, se consolido este documento que se dividio en
siete capitulos. En el primer capitulo se presenta el problema, los objetivos y la justificacion
y hace claridad en los distintos aspectos que motivaron la investigacion.

En el segundo capitulo se muestra el marco tedrico, esto es los antecedentes
investigativos que permitieron entender en qué estado se encontraba el problema al
momento de iniciar el proceso, las bases tedricas que dan soporte cientifico, el marco
conceptual que muestra algunos conceptos fundamentales en el entendimiento del tema
tratado, al igual que el marco legal y la sistematizacion de las variables.

En el tercer capitulo se da a conocer la metodologia, donde se establece la ruta a seguir
durante la investigacion. El cuarto capitulo analiza los resultados, mientras que en el
capitulo 5 se expone la estrategia desarrollada durante el proceso de intervencion. Se
culmina con las conclusiones, donde se establece que ensefianzas deja el proyecto. Por
altimo, se dan algunas recomendaciones que pueden servirle a futuros investigadores y a la

institucion donde se desarrollo el proyecto.
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1.1 El problema.

1.2 Descripcién del problema.

El conocimiento de la lengua es fundamental en la vida del ser humano. Es a través del
lenguaje que el hombre se comunica, expone sus puntos de vista, establece relaciones. “El
papel que juega el lenguaje en la actividad de las personas lo convierte en un andamiaje
fundamental de distintas situaciones y realidades” (Herreros, 2017, p. 707). En pocas
palabras, es la herramienta con la que los seres humanos construyen sociedad. Dicho
lenguaje puede ser oral o escrito. Pero independientemente de la forma como este se
manifieste, su desarrollo ha permitido que el hombre prospere, pero fundamentalmente que
haya podido crear un acervo cultural.

En este orden de ideas, es posible decir que existen diversas formas de lenguaje, entre
los que destaca la literatura, entendida esta como el “arte que tiene por instrumento
expresivo la palabra” (Lapesa, s.f. citado en Pérez, 2009, p. 2). Esto se convierte en una
herramienta fundamental para el desarrollo del educando. A través de ella se puede
incentivar la imaginacion, la adquisicion de vocabulario, el conocimiento de lugares sin
necesidad de viajar. En otras palabras, la enseianza de la literatura permite “promover el
gusto por la lectura, ejercitando asi todo el complejo de facultades que esto lleva consigo;
ensefar a leer criticamente y proporcionar un minimo de conocimientos histérico-
culturales” (Calero, 1980, p. 48). Lo apuntado muestra las bondades de incorporarla en el
ambito escolar. En este sentido Arboleda (2015) afirma:

Educar desde literatura es una actividad edificadora y nutricia si se encamina desde
el disfrute y el placer, en ella se imbrican procesos intelectivos, emocionales y
volitivos, en los cuales lo emotivo tiene un lugar de preferencia, porque lo primario
esta en la palabra, su valor connotativo, denotativo y de expansion cultural, de

enraizamiento, identidad, creatividad y actitud transformadora y ética. Ella es
esencial en la creacion de un pensamiento critico y creativo para entender y
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transformar la compleja realidad y devolverla desde una mirada personal, esencia de
una pedagogia edificadora. (p. 84)

Pero a pesar de su importancia, la literatura se ha ido dejando de lado en el contexto
escolar, o a quedado supeditada a la lectura de obras que el maestro impone, sin tener en
cuenta muchas veces si el material asignado es el adecuado o no. Ademas, las pruebas
internacionales, como las PISA, no evallan directamente la competencia literaria, sino que
esta se involucra a través de la valoracion de la competencia lectora, con la incorporacion
del texto literario. Esto es una situacion que también se presenta en las pruebas nacionales
SABER. Es decir, no se tiene una medida real del desarrollo de la competencia literaria, ya
que esta se mide, como ya se dijo, de forma indirecta.

En este orden de ideas y entendiendo la importancia que tiene la literatura, no solo para
el fortalecimiento de los procesos lectores, sino de otros aspectos, tales como la creatividad
y por su puesto la capacidad escritora, se hace necesario crear estrategias que contribuyan a
mejorar los procesos de fortalecimiento de dicha competencia, tomando para ello en cuenta
los denominados microcuentos, que son narraciones cortas, que a pesar de su brevedad
contienen todos los elementos de una obra literaria, pues hace uso de las figuras retoricas,
al igual que contienen los tres momentos de una narracion de este tipo, es decir, inicio,
nudo y desenlace.

Por otro lado, la ventaja de los microcuentos es su brevedad, lo que facilita su abordaje
durante los encuentros de aula. Igualmente, una de sus caracteristicas es que su final da pie
a que los lectores puedan inferir distintos finales, logrando de esta manera que sea quien lee
el que infiere su final, incentivando de esta manera los procesos creativos, fortaleciendo,
por supuesto, las formas de pensamiento que es precisamente una de las fortalezas que tiene

la literatura.
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Asi mismo, es preciso decir que la institucion donde se llevo a cabo el proceso
investigativo es de caracter privado y su poblacion esta constituida fundamentalmente por
familias de estratos 3, 4 y 5, lo que implica que tienen facilidad de acceso a materiales de
lectura, pero esto no se ve reflejado en los habitos desarrollados por los educandos,
especialmente en lo que tiene que ver con la lectura y el desarrollo de la competencia

literaria.

1.3 Formulacién del problema.

¢Como fortalecer la competencia literaria en estudiantes de grado noveno del Instituto
Salesiano San Juan Bosco de Cucuta, a traves del uso de los microcuentos?

¢Cual es el nivel actual de desarrollo de la competencia literaria de los estudiantes de
grado noveno?

¢Como implementar una estrategia didactica basada en los microcuentos para fortalecer
la competencia literaria en estudiantes de grado noveno?

¢Cual fue el impacto de la estrategia implementada en el desarrollo de la competencia
literaria de los estudiantes de grado noveno?

1.4 Objetivos.
1.4.1 Objetivo general.

Analizar el microcuento como herramienta para el fortalecimiento de la competencia
literaria en estudiantes de grado noveno del Instituto Salesiano San Juan Bosco de Cucuta.
1.4.2 Obijetivos especificos.

Describir el nivel de desarrollo de la competencia literaria por medio del microcuento en

los estudiantes de grado noveno.
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Identificar las estrategias didacticas empleadas por los profesores para el fortalecimiento

del nivel de desarrollo de la competencia literaria de los estudiantes de grado noveno.
Implementar una estrategia didactica basada en el uso de los microcuentos para el
desarrollo de la competencia literaria en los estudiantes de grado noveno.
Valorar el nivel de significacion de la estrategia implementada en el desarrollo de la

competencia literaria de los estudiantes de grado noveno.

1.5 Justificacion.

La literatura es uno de los grandes legados de la humanidad. Desde tiempos
inmemoriales el hombre ha buscado la forma de expresar su forma de sentir, de ver el
mundo haciendo uso de la escritura literaria. Ya en el antiguo Egipto, en las Culturas
mesopotamicas, la antigua China y por supuesto la cultura griega, la literatura fue parte

importante de sus creaciones artisticas. Cada civilizacion hizo uso de esta forma de

escritura para mostrar diversas situaciones de la vida cotidiana o para exponer sus creencias

religiosas. En otras palabras, podria decirse que la literatura ha sido y es parte importante

de la vida de las sociedades.

Sin embargo, en los tiempos antiguos el acceso a la creacion de este tipo de escritos era

limitado, en primer lugar, no todos tenian la posibilidad de aprender a leer y en segundo,

porque la reproduccion de material escrito era un trabajo arduo y costoso, ya que debia

hacerse a mano. Durante la edad media, la invencién de la imprenta facilito la reproduccion

de libros, que ahora eran mucho mas accesibles a las masas. En la actualidad la tecnologia y

el uso de la Internet han contribuido a que muchas mas personas tengan la posibilidad de

acercarse a la literatura.
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Sin embargo, es contradictoria la situacion puesto que con la facilidad que existe en la
actualidad las personas leen menos. Pero dejando de lado estas situaciones es preciso decir
que:

[...] el objetivo de la educacion literaria es... el de contribuir a la formacion de la
persona, una formacion que aparece indisolublemente ligada a la construccion de la
sociabilidad y realizada a traves de la confrontacion con textos que explicitan la
forma en la que las generaciones anteriores y las contemporaneas han abordado la
valoracion de la actividad humana a través del lenguaje. (Colomer, T. 2005, p. 38)

Lo citado se convierte en una razén poderosa para entender la importancia de buscar
estrategias que coadyuven en el fortalecimiento de la competencia literaria, que por
supuesto forma parte de la competencia comunicativa. Parafraseado a Colomer, la literatura
no es solo una forma de acceder a la lectura, es una oportunidad para comprender otras
sociedades, otros tiempos. Por poner un ejemplo, si se accede a la literatura rusa de la época
de los zares, se podréa tener una idea de como era la vida de ese pueblo en un momento
historico particular. Claro esté que se podria alegar que es una creacion ficticia, pero
indudablemente la gran mayoria de trabajos literarios tienen algo de realidad.

Ademas, como lo expresa Chong (2019) “la lectura literaria no es un simple adorno, sino
imprescindible atributo del acto cultural y creador que es la educacion” (p. 86). Lo
presentado justifica suficientemente la importancia de esta investigacion desde el punto de
vista disciplinar, pues el uso de microcuentos, no solo facilita el acceso a la creacion
literaria, sino que también contribuye al fortalecimiento de los procesos lectores, a
potenciar la imaginacion de quien lee, pero sobre todo, es una oportunidad para desarrollar

la competencia, pues, como ya se dijo, a pesar de la brevedad de las historias, es una

narracion con todas las caracteristicas de una obra literaria.
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De otro lado, en cuanto a la poblacion beneficiada, cabe apuntar que la temética del
desarrollo de la competencia literaria no se trata muy a menudo, puesto en su gran mayoria
las investigaciones se dirigen a las competencias lectoras, que, si bien son parte integral del
desarrollo de la competencia literaria, esta no se puede desarrollar si no se lee, es necesario
que se generen estrategias que la mejoren, con lo que, por su puesto, se mejoran también las
lectoras. Igualmente, la propuesta esta directamente relacionada con una de las lineas de
investigacion de la maestria, formacion académica y practica pedagdgica, siendo uno de sus
objetivos la identificacion que aquellas problematicas relacionadas con las practicas
pedagdgicas, buscando innovar curricularmente para de esa forma fortalecer las relaciones
existentes entre lo teorico y lo practico, es decir, transformar las formas de ensefiar, que es
precisamente lo que se busco, se identifico una problematica, el bajo nivel de desarrollo de
las competencias literarias, para lo cual se propone como solucion el uso de los

microcuentos.

2. Marco teorico.
2.1 Antecedentes.

2.1.1 Antecedentes internacionales.

Herreros (2017). “El desarrollo de la competencia literaria desde una perspectiva
hermenéutica: entornos participativos y convergencia cultural en las aulas de secundaria”,
es una tesis doctoral para la Universidad de la Rioja, Espafia, cuyo propdsito fue crear una
experiencia buscando responder algunos problemas complejos, como los epistémicos, los
de validacion del conocimiento, la forma como interactian aprendizaje y conocimiento,
pero fundamentalmente hacer un acercamiento a ideas como la interpretacion, asi como el

significado de la lectura en distintos contextos educativos. Desde lo metodoldgico se puede
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decir que la investigacion es de corte cualitativo, desde una vision hermenéutica, lo que
llevo a concluir que los estudiantes no leen y los que leen han leido siempre, pero la
mayoria lee para superar las pruebas, teniendo en cuenta que este alejamiento se da, debido
a que el maestro es quien elige que se debe leer, lo que implica que desde esta perspectiva
no se puede desarrollar la competencia literaria. De lo apuntado se infiere que no se
desarrollan una verdadera lectura comprensiva, es fundamental para el desarrollo de la
competencia literaria. En cuanto a los aportes de la investigacion al presente trabajo, estos
son de corte tedrico, pero especialmente muestra ejemplos importantes en lo que referente
al tipo de actividades que deben desarrollarse para mejorar la competencia literaria.

Tiza, Campos y Castellon, B.Y. (2016). “La formacion de la competencia literaria: un
reto para la educacion de estos tiempos”, es un articulo que estudia la evolucion de las
competencias, tomando en consideracion como este termino ha ido ganando relevancia en
lo que tiene que ver con el desempefio laboral, entorno en el que surgio, para luego ser
adoptado por el campo educacional. En este sentido, multiples referentes tedricos en
educacion hacen alusion a las capacidades adquiridas, a las habilidades, asi como a las
formas de comportamiento. Las aludidas teorias al tomar en consideracion las competencias
desde dichos enfoques hacen alusion a lo psicoldgico. En este sentido, el articulo busca
estudiar una competencia basica para los docentes de lengua castellana, la literaria, para lo
cual se toman en cuentan las disertaciones tedricas de distintos investigadores, asi como las
discrepancias al hacer referencia al concepto, redimensionandolo, teniendo como punto de
partida algunos elementos ya establecidos, para luego incorporar una revision profunda de
las concepciones. En este orden de ideas, se concluye que desde los afios 90, se hace

referencia a las competencias desde la educacion inicial hasta la superior. De lo apunto se
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puede inferir que se hace necesario transformar la forma como se aborda la ensefianza de la
literatura en el entorno escolar, buscando desarrollar competencias y no solo la
acumulacidon de saberes, que no tienen aplicaciones en el mundo real, por lo cual se tienden
a calificar de poco relevantes. Es por ello que la lecturay su proceso de ensefianza debe
orientarse hacia el desarrollo de lo literario. El trabajo hace importantes aportes en que lo
referente al concepto de competencias, que es uno de los ejes centrales de la presente
investigacion.

Avecillas (2017). “Reflexiones sobre la nueva didactica de la lengua y literatura”. El
documento citado, busca aproximarse conceptualmente a los nuevos enfoques didacticos de
la ensefianza de la Lengua y la Literatura, entendienlo como un saber interdisciplinar
independiente. En este sentido, diversas aproximaciones tedricas tales como la Pragmatica,
el Constructivismo, el Pensamiento critico, la Teoria comunicacional, se ponen en
correspondencia en la basqueda de construir una mirada novedosa en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la lengua y por su puesto de la literatura. Igualmente, la
competencia comunicativa y la literaria se desarrollan tomando en consideracion una serie
de sub competencias, habilidades y destrezas que le dan al educando algunas herramientas
que son relevante a la hora de emitir discursos en contextos diversos. Todo esto con la
intencién de los desarrollen capacidades de comunicacidn eficaces que les permitan
desenvolverse eficazmente en cualquier contexto, lo que por supuesto exige un trabajo
colaborativo. Por lo tanto, debe existir un compromiso por parte de las distintas areas del
saber, tomando en cuenta todos los niveles educativos, todo ello para fortalecer las cuatro
competencias de lengua y literatura: escuchar, hablar, leer y escribir. Para lograrlo se

ponen a los estudiantes en contacto, con libros digitales e impresos. El articulo es
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importante, puesto que muestra una aproximacion didactica para la ensefianza de la
literatura, aspecto que se abordara de forma directa en la presente investigacion.

Hernandez y Rovira (2020). “Disefio de proyectos transmedia para la Educacion
Literaria en el aula de Educacion Secundaria”. El articulo presenta una propuesta de
innovacion educativa para el siglo XXI que parte de la el denominado Aprendizaje Basado
en Proyectos, que es una metodologia colaborativa donde se hace integracion de distintas
areas del conocimiento, y que ha realizado aportes relevantes en educacién secundaria. En
este sentido, es preciso decir que los citados proyectos no deben ser mediados por la
tecnologia, pero esta si debe ser tenida en cuenta en la construccion y difusion de
contenidos. Igualmente, es indispensable tener en cuenta la denominada educacion 2.0,
que se convierte en un elemento dinamizador para la educacion literaria. En este orden de
ideas y una vez concluido el proyecto se llego a la conclusion que en la actualidad es
indispensable reflexionar sobre los elementos que constituyen el marco pedagdgico, donde
confluyen diversos factores condicionadores de la apuesta por los itinerarios que se
encuentran disponibles para los maestros. El trabajo hace aportes importantes, en lo
referente a las concepciones tedricas sobre la ensefianza de la literatura y da luces
importantes sobre la estrategia de aprendizaje basado en proyectos que puede ser una
importante contribucion para la presente investigacion.

Anaya y Fernandez (2019). “Algunas propuestas para rehabilitar el uso de la biografia
en la didactica de la Lengua y la Literatura”. El articulo reflexiona sobre la importancia que
tiene la biografia dentro del desarrollo de las clases de lengua castellana, de manera que
estas sean incluidas habitualmente y no solo como un subgénero literario. En este orden de

ideas y en atencion al curriculo se proponen algunas actividades donde el género biografico
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es el protagonista, estableciendo igualmente las pautas para su escogencia. Se concluye,
que tener en cuenta la biografia se convierte en una herramienta importante para la clase de
lengua castellana, no solo para la transmision de valores sino para estimular el desarrollo de
competencias. El trabajo hace aportes importantes sobre el enfoque que se le debe dar a la
ensefianza de la literatura dentro del curriculo de Lengua Castellana, asi como también
permite entender con el estudio de biografias es una estrategia que permite construir

valores.

2.1.2 Antecedentes nacionales.

Cruz (2019). “Mediacion docente en la lectura literaria en secundaria”. El proposito
principal del articulo fue realizar una caracterizacion de la mediacion docente respecto al
desarrollo de las competencias literarias de educandos de educacion media y basica, en
algunas instituciones educativas de la ciudad de Cali. Desde lo metodoldgico el trabajo se
desarrollé desde la perspectiva etnografica. En este sentido, se realizaron algunas
entrevistas en profundidad, grupos focales con estudiantes y observaciones de clases,
lograndose la identificacion y categorizacion de las intervenciones didacticas por parte de
los maestros, especialmente aquellas que tienen que ver con los procesos lectores. Se
concluy6 que los participantes hacen préacticas de lectura fuera del entorno escolar, pero que
no se encuentran centradas en la literatura. Igualmente es de destacar que las obras literarias
que mas les interesan son aquellas que han sido llevada al cine. Asimismo, las practicas
lectoras tienen dos perspectivas diferentes: la que se hace por obligacion, es decir, las obras
qgue son impuestas por el docente, en las que no se alcanza un nivel profundo de
comprension; la segunda, que es mas autentica, ya que incluye libros que tienen que ver

con los intereses de los educandos, a tal punto que no se hace en el colegio sino también
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fuera de él. En este sentido, el articulo hace un aporte fundamental, pues permite entender
de qué manera el maestro puede influenciar en los procesos de lectura literaria, fundamental
para el desarrollo de la competencia.

Saavedra (2017). “Formacion (Bildung) y creacion literaria". El articulo que muestra los
resultados de una tesis doctoral se centra en la relacion existente Bilduing y creacion
literaria haciendo énfasis en lo estético en tanto construcciones significativas de nuevas
formas de ser y de vivir, llegando a proponer que la formacion literaria debe tener como
base la construccion de textos de ficcion, desplegando de esta manera un acto exploratorio
de la condicién humana, en contraposicion a la marginalidad que este tipo de literatura
tiene en el entorno escolar. Desde esta perspectiva, el articulo hace importantes aportes en
cuanto a la importancia que tiene el escribir para la formacion de la competencia literaria, y
muestra diversos caminos para abordar este importante aspecto de la formacion en lengua
castellana.

Culebro (2018). “La didactica de la literatura en secundaria”, es un articulo que presenta
los resultados de una tesis doctoral cuyo foco fue la cotidianidad en el aula de algunos
docentes de literatura en el nivel de secundaria. Teniendo como punto de partida la
observacion de su trabajo pedagogico, se hacen planteamientos sobre la relevancia de hacer
lectura literaria. De igual manera, se toman en consideracién los elementos que deben
asociarse al proceso didactico de la literatura, en especial en un nivel donde se da el ultimo
proceso de intervencidon directa respecto al desarrollo de la lectura, herramienta
fundamental para el aprendizaje. La importancia de este escrito radica en que muestra la

forma como debe abordarse la ensefianza de la literatura, como una herramienta necesaria
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para la formacion integral de los educandos y como esta acerca a la lectura y sobre todo a la
creacion de nuevos textos.

Medina y Guerra (2017). “Contextos literarios y ensefianza de la experiencia
intersubjetiva de la lectura”, es una tesis de maestria para la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas, que se plante6 como objetivo movilizacion de las concepciones de los
profesores en lo referente a la forma como se interpreta el texto literario como producto
metaforico-metonimico. Metodoldgicamente el trabajo se a bordo desde el paradigma
interpretativo y su disefio fue el de la investigacion accion. El proceso investigativo se
desarrollé en tres fases: exploracion, intervencion y analisis correspondientes al disefio
investigativo seleccionado. Se concluyd que la movilizacion de las concepciones de los
investigadores permitié validar las posturas de Barthes, Bajtin, Eco, Bojaca, Morales, Pozo,
Ander-Egg y de los Lineamientos Curriculares. El trabajo hace importantes aportaciones
sobre los parametros que deben seguirse a la hora de elegir el tipo de material literario que
deben leer los educandos, permitiendo construir criterios de inclusion y exclusion, pero
ademas la manera como se debe abordar la lectura de las obras escogidas, para que cumplan
con el cometido de desarrollar la competencia literaria.

Rojas (2018). “La animacion a la lectura como estrategia pedagdgica para la formacion
de la competencia literaria en la escuela secundaria”. La autora afirma que respecto a la
didactica literaria se presenta un interrogante sobre si es realmente posible hace que los
educandos lean literatura, concluyéndose que la pedagogia literaria ha sido asumida por los
expertos Llegando a la conclusidn que la pedagogia de la literatura es un campo que ha sido
abordado por expertos, especialmente en lo que tiene que ver con la lectura. En este

sentido, se realiza un proceso reflexivo en torno a la educacién literaria, determinandose
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que la literatura es un elemento fundamental dentro de la escuela, ya que establece una
relacion entre lo estético y la experiencia de leer este tipo de textos. El articulo muestra
importantes aportaciones, ya que muestra la necesidad de que el maestro se involucre en el
proceso de leer literatura, pues solo a traves de dicho ejercicio lector es que se puede
formar la competencia literaria, para lo cual el maestro debe imbuirse en el proceso lector
junto con los estudiantes.

Lopez, Cordoba, Segura y Polania (2017). Desarrollo investigativo en didactica de la
lengua y la literatura (2010-2015). El objetivo del articulo fue la identificacion como se ha
desarrollado la investigacion en torno a la didactica de lengua y literatura en el periodo
2010-2015. Desde lo metodoldgico se tuvo en cuenta el enfoque cualitativo, con un disefio
documental, descriptivo e interpretativo. Al ser un articulo de revisién se tomaron en
consideracion 50 documentos extraidos de diversos repositorios siendo las claves de
busqueda las investigaciones relacionadas con la didactica de la lengua y la literatura. La
informacion recolectada se analizd teniendo en cuenta la técnica de analisis de contenido.
Los criterios de inclusion de los articulos tuvieron que ver el pais de origen, siendo estos
Espafia, Colombia y Venezuela son los paises con mayor produccién en este campo. Se
llego a la conclusién que el modelo pedagdgico con mayor relevancia es el constructivismo
social de Vygotsky. EIl articulo deja importantes aportes en lo que hace referencia a
aspectos tedricos, pero sobre todo permite entender que el modelo constructivista es el que
mayor relevancia tiene en los procesos de aula. De igual forma, hace interesantes

aportaciones en los aspectos tedricos de la ensefianza de la lengua.
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2.2 Bases tedricas.

2.2.1 Laeducacion por competencias.

Colombia adopto el modelo de educacién por competencias y en este sentido el MEN
elaboro y publico los estandares basicos de competencias para las areas fundamentales,
entre las que se encuentra, por supuesto la Lengua Castellana, que recoge, por supuesto, el
trabajo con la literatura. Pero ¢Qué son las competencias? la idea de competencia proviene
del mercado laboral, sin embargo, el concepto ha ido siendo adaptado a la educacion.

El empleo de la nocidn competencia responde simultaneamente a dos inquietudes
centrales, una proactiva que busca impulsar un trabajo educativo con una orientacion
clara hacia la resolucion de problemas del entorno, y al mismo tiempo, de manera
implicita constituye un rechazo a la perspectiva enciclopédica, centrada en la
memorizacion, pero sobre todo que ha creado un “saber escolar” como parte de los
rituales de las Instituciones Educativas, cuya relevancia empieza y termina en la
escuela, careciendo de alguna utilidad o ventaja para la vida real de los individuos.
(Diaz, 2007, p. 5)

Como se puede apreciar, educar en competencias es buscar alejar al educando del
modelo tradicional de ensefianza que se centra en el maestro y que considera al educando
un contenedor que requiere ser llenado. La funcién del estudiante pasa a ser la de recibir y
reproducir los saberes, sin comprender su verdadero sentido, pero sobre todo sin que se
entienda cual es su verdadera funcion como herramientas para entender su entorno. En otras
palabras, el modelo de competencias busca que lo aprendido en la escuela tenga una
aplicacion al mundo real, o lo que es lo mismo, evitar el divorcio entre los conceptos, que
son fundamentales, y las situaciones del propio contexto del alumno.

Desde el punto de vista de la literatura, lo que se busca es poder desarrollar la capacidad
creativa teniendo como herramienta la palabra. La literatura es una forma de visionar los

mundos posibles, sin que esto implique la necesidad de vivir en lo irreal, sino que mas bien

lo imaginado sea una explicacion alternativa de la realidad. Ademas, la literatura permite al
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educando enriquecer su vocabulario y por lo tanto se convierte en una herramienta para

fortalecer la comunicacion, vehiculo necesario para poder desenvolverse en la sociedad.

2.2.2 Laensefianza de la literatura

Ensefiar literatura en una tarea compleja que requiere toda la experticia del profesor,
acotando, que su abordaje requiere de mucho ingenio y sobre todo de conocimiento. Como
afirma Mendoza y Pascual (1999)

La complejidad del hecho literario no facilita una total sistematizacién que nos
conduzcan hacia la formulacion de reglas univocas que explique, para lo artistico, la
correlacién entre estimulo y respuesta, porque en el proceso intervienen las diversas
aptitudes y actitudes subjetivas del lector, junto a los usos arbitrarios manifiestos en
la creacion y en el estilo del autor. (p. 26)

Esto implica que, la ensefianza de la literatura se convierte en una situacion compleja
que va mas alla de la simple explicacidn del maestro. El acto literario es complejo, como lo
afirma el autor. Igualmente, la interpretacion de una obra literaria va mucho mas del simple
hecho de leerla y seguir unas reglas para su interpretacion. Es realidad su comprension es
diversa y depende directamente de quien aborda dicha obra.

Este alto nivel de subjetividad hace que su ensefianza sea igualmente compleja. Es en
este sentido que se requiere la construccion de estrategias, mismas que deben ir mucho mas
alla de solo estimular la lectura, situacién que claramente es un eje direccionador de su
aprendizaje. Sin embargo, es preciso acotar que la ensefianza de la literatura si empieza por
la lectura, aunque esta ha ido quedando relegada debido la excesiva atencion que se les da
al uso de los medios de comunicacion masiva. “La exacerbada atencidén a esos mass-media

ha provocado que el interés por la lectura haya disminuido de un modo muy acusado”
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(\Valero, 2000, p. 89). Esto significa que es una necesidad urgente que se vuelva a mirar la
lectura como una herramienta fundamental dentro del entorno escolar, puesto que, no solo
es necesaria para aprender la ya citada competencia literaria, sino que esta es la herramienta
fundamental para el aprendizaje de cualquier area del conocimiento.

En este orden de ideas Cassany, Luna y Sanz (1998) consideran que se hace necesario
abordar la ensefianza de literatura desde un “doble camino: en primer lugar, partir de la
lectura como fuente de placer, informacidn y comunicacion; y, en segundo lugar,
profundizar en el conocimiento de géneros literarios, figuras retoricas y la tradicion
cultural, es decir, adquiriendo la competencia literaria” (p. 488). Esto es, abordar la
ensefianza de la literatura de su fuente primaria que es la lectura, pero sin descuidar la
necesidad de ahondar en los aspectos formales, de manera que, unido a la misma

experiencia literaria, se desarrollen otros aprendizajes que son fundamentales.

2.2.3 El constructivismo como modelo pedagdgico para ensefiar literatura.

El constructivismo como modelo pedagdgico puede ser visionado desde diversas aristas.
Es claro que sus raices se encuentran fuertemente unidas a los trabajos psicoldgicos de Jean
Piaget, pero también a las investigaciones de Vygotsky y por su puesto a los de Ausubel.
Sin embargo, todas tienen un comin denominador considerar el conocimiento “un proceso
de construccion genuina del sujeto y no un despliegue de conocimientos innatos ni una
copia de conocimientos existentes” (Serrano y Pons, 2011, p.3).

Es en este sentido, que la apuesta Piagetiana, cuyas raices son los aspectos cognitivos,
considera “que el proceso de construccion del conocimiento es individual” (Serrano y Pons,
2011, p. 6). Al ser individual se deja de lado la influencia del medio. Es precisamente este

no considera lo social como componente del aprendizaje, donde interviene Vygotsky, para
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quien “el conocimiento se adquiere, segun la ley de doble formacion, primero a nivel
intermental y posteriormente a nivel intrapsicoldgico, de esta manera el factor social juega
un papel determinante en la construccion del conocimiento” (Vygotsky, s.f., citado en
Serano y Pons, 2011, p. 8).

En esta misma linea de accidn, es que interviene Ausubel, quien agrega un tercer
componente en la construccion del conocimiento, el denominado aprendizaje significativo.
Esto es buscar la forma de eludir la memorizacion y la mecanizacion de contenidos que no
tienen ningdn significado (Torres, 2003).

Se hace evidente la necesidad de buscar alternativas que permitan superar la denominada
educacion tradicional donde el educando es un simple espectador, convirtiendo al docente
en el foco del trabajo de aula, y transformando en el depositario del conocimiento, situacion
que redunda en un aprendizaje poco significativo.

En este punto es importante referenciar a Ausubel, citado por Larios y Rodriguez (2018)
quien considera que:

El aprendizaje significativo depende de alguna manera del conocimiento que debe
aprenderse como del sujeto que lo aprende. El conocimiento debe estar organizado
en una estructura logica de tal suerte que sus elementos se relacionan entre si, de
modo no arbitrario; pero no es suficiente la estructura légica del conocimiento, es
necesario ademas que la persona muestre predisposicion para el aprendizaje, que
esté motivado y que su estructura cognitiva contenga las ideas inclusoras necesarias
para asimilar o comprender el nuevo significado. (parr. 1)

Esto llevado a la ensefianza de la literatura tiene implicaciones importantes. En primer
lugar, se debe entender que aprender literatura requiere de la construccion de procesos
lectores. Es decir, desarrollar habitos lectores hace que se facilite adentrarse en el mundo

literario. Pero, ademas, se requiere comprender todo lo relacionado con los géneros

literarios, pero no solo desde el punto de vista de memorizar todos y cada uno de ellos, sino
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comprender sus caracteristicas y de dicha comprension establecer relaciones con lo leido.
De esta forma, se podra incentivar el proceso creativo, de manera que se posibilite la
construccidn de nuevos textos, sin que esto implique que todos los estudiantes requieran
convertirse en escritores consumados, sino que se dé la posibilidad de generar ideas que

lleven a la produccion textual.

2.3 Marco conceptual.

En el desarrollo del presente trabajo de investigacion, se hace necesario comprender
algunos conceptos que den claridad a lo abordado. Desde esta perspectiva, se hara
referencia a lo que se entiende por competencia literaria. En este orden de ideas es preciso
aludir a Aguilar y Silva (1980, citados en Valero 2000), quien define “la competencia
literaria como un saber que permite producir y comprender textos” (p. 92). De lo apuntado
se puede inferir, una situacion que ya habia sido mencionada, la competencia literaria no
solo tiene que ver con leer literatura, sino que esta debe encaminarse a la produccion
textual. En este punto cabe apuntar que, para llegar a la produccion textual se requiere
conocer y reconocer los componentes de los textos literarios, que, si bien se pueden estudiar
desde el punto de vista conceptual, se fortalecen cuando se hace lectura, es de alli donde se
puede tomar elementos que faciliten la construccién textual, como uno de los fines Gltimos
del desarrollo de la citada competencia.

Sin embargo, este es un proceso complejo, como apunta el ya citado Cassany, no solo
desde la vision de la construccion de la obra literaria, sino desde el mismo desarrollo de las
habilidades lectoras, que debido a la modernidad donde existen una cantidad de distractores

gue no permite al joven abordar la lectura como un elemento prioritario de su aprendizaje.
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Es por ello, que la presente investigacion busca comprender si los microcuentos, entendidos
estos como relatos cortos presentan las siguientes caracteristicas:
Su brevedad, el caracter incompleto de su secuencia narrativa, su naturaleza
fragmentaria, un lenguaje preciso, muchas veces poetico, su caracter transtextual,
genéricamente hibrido o de naturaleza proteica que le permite dialogar con los
grandes hitos de la literatura o de la cultura popular, su final abrupto e impredecible,
pero abierto a muchas interpretaciones. (Larrea, 2004, p. 181)

Estas caracteristicas hacen del microcuento una excelente herramienta para abordar el
desarrollo de competencia literaria, ya que su brevedad permite leerlo y explorarlo
rapidamente, llevando al lector a una comprension del mismo. En este sentido, es claro,
también, que, a pesar de ser corto, su calidad es excelente, a tal punto que grandes
escritores han desarrollado una importante cantidad de este tipo de literatura. De otro lado,
su lenguaje es preciso y por lo tanto facil de entender. De igual forma da la posibilidad de
que los educandos puedan abordar su escritura, ya que su extension limitada permite el
desarrollo de las habilidades linguisticas.

Ademas, un “topico fundamental para el estudio de la recepcion del microcuento es,
junto con la brevedad, su caracter abierto, fundado en diversas estrategias y juegos
retoricos” (Larrea, 2004, p. 181). Esto ultimo es fundamental ya que da la posibilidad de
adentrarse en la complejidad literaria sin que se tengan que hacer largos procesos lectores,

ya que hace uso de todo tipo de recursos literarios, lo que da la posibilidad de que un

espacio relativamente corto el lector pueda acceder a todo tipo de estructuras literarias.

2.4 Marco contextual.
La institucion donde se llevd cabo la investigacion fue el Salesiano San Juan Bosco, que
geograficamente se ubica en el sector centro oriental de la ciudad de Cucuta, en lo que se

denomina barrio Popular, y su poblacion es aproximadamente de 30.000 habitantes.
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Socioecondmicamente sus familias se ubican en os estratos 3 y 4, lo que los convierte en un
grupo poblacional de clase media alta. En el sector el uso del suelo es diverso, esto implica
que tiene multiples usos entre los que se pueden mencionar el comercial, el residencial,
pero también cuenta con edificios oficiales y educativos. Las vias de acceso al sector se
encuentran en un estado aceptable y en el confluyen distintas rutas de servicio de transporte
publico.

La institucion es de carécter privado y pertenece a la congregacion religiosa de la Pia

Sociedad Salesiana, Inspectoria San Pedro Claver.
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Figura 1. Ubicacion geogréfica Instituto Salesiano San Juan Bosco

Fuente: Google Maps.

El colegio ofrece educacién formal desde el grado preescolar hasta la media vocacional,
esta ultima en articulacion del el Servicio Nacional de Aprendizaje. Ademas, atiende a
estudiantes tanto del sexo femenino como el masculino, siendo estos Gltimos el grupo mas

numeroso. Las edades de los educandos se ubican en rango etario de los 3 a los 18 afios
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siendo el estrato socio econdmico mayoritario. Igualmente, el 80% de las familias son
nacleos familiares completos, mientras que el 20% restante corresponde a familias

disfuncionales.

2.5 Marco legal.

Al realizar una revision sobre el marco legal de la educacion en Colombia es importante
tener en cuenta que esta es considerada como un derecho fundamental y un servicio
publico, es por ello que la Constitucion Politica en su articulo 67 afirma que “la educacion
es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con ella se
busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de
la cultura” (Const., 1991, art. 67). Ademas “el Estado, la sociedad y la familia son
responsables de la educacién, que sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad
y que comprendera como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica”
(Const. 1991, art. 67).

Esto implica que todo colombiano tiene derecho a ser educado y que el gobierno debe
proveer los medios para que dicho derecho sea efectivo. Es en este sentido que para
reglamentar su marco juridico se sanciono la Ley 115 de 1994, también conocida como Ley
General de la educacion donde se afirma que “la educacion es un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la
persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes” (Ley 115, 1994, art. 1).

Para dar cumplimiento a esta formacion integral, que hace referencia especifica al
desarrollo de cada una de las capacidades del individuo, entre las que se encuentran las
cognitivas. La norma establece las areas fundamentales y obligatorias, entre las que se

encuentran, la lengua castellana y que tiene por objetivo:
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El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente
mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender,
mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la lengua;
la valoracion y utilizacion de la lengua castellana como medio de expresion literaria
y el estudio de la creacidn literaria en el pais y en el mundo. (Ley 115, 1994, art. 22,
incisos a 'y b)

Como se puede apreciar el area de estudio del presente trabajo se encuentran
debidamente reglamentados y se considera como un conocimiento basico que no debe
sustraerse del ambiente escolar. Pero para que este conocimiento se dé y para que todos los
colombianos acceden al mismo nivel de conocimientos basicos el MEN, disefio y publico
los denominados estandares basicos de competencias para las areas obligatorias, que no son
otra cosa que “criterios claros y publicos que permiten establecer los niveles basicos de
calidad de la educacion a los que tienen derecho los nifios y las nifias de todas las regiones
del pais, en todas las areas que integran el conocimiento escolar” (MEN , 2004) p.4). Estos
son criterios unificados que permiten tener un marco de referencia de lo que los ciudadanos
deben saber al terminar su ciclo escolar obligatorio.

Sin embargo, y como los estandares se formularon por grupos de grados, el MEN
considero que se debian crear una herramienta que pusiera en contexto los conocimientos
que deben adquirir los educandos en cada grado. De esta necesidad surgieron los Derechos
Basicos de Aprendizaje que son un:

Conjunto de aprendizajes estructurantes que construyen las nifias y los nifios a traves de
las interacciones que establecen con el mundo y por medio de experiencias y ambientes
pedagdgicos en los que esta presente el juego, las expresiones artisticas, la exploracién del
medio y la literatura. (COLOMBIA APRENDE, 2017)

Estos dos elementos sirven para direccionar los curriculos de cada una de las

Instituciones, que deben ser articulados de acuerdo con estos criterios universales. De igual
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forma, es importante medir hasta qué punto se han alcanzado las competencias. Es en este
sentido que se debe desarrollar la evaluacion, no solo como una forma de comprobacion,
sino como una herramienta para la mejora continua, que ha sido debidamente reglamentada
por el Decreto 1290 de 2009, cuyo objeto es reglamentar “la evaluacion del aprendizaje y
promocion de los estudiantes de los niveles de educacion basica y media”. Ademas, el
mencionado Decreto, establece los propdsitos de la evaluacién y reglamenta la creacion del
Sistema -Institucional de Evaluacion (SIE), que es la reglamentacidon interna sobre los

procesos evaluativos de cada Institucion Educativa.

2.6 Categorizacion

Cuando se lleva a cabo una investigacion de corte cualitativo se hace necesaria la
construccion de una serie de categorias y subcategorias teoricas que sirvan de base el
andlisis de la informacion con la finalidad de tener una serie de referentes con la pretension
de reducir los niveles de subjetividad. Evidentemente, estas categorias son establecidas por
el investigador y deben ser coherentes con la tematica tratada. En este sentido, Alfonzo
(2012) afirma que la categorizacion es un proceso que “busca reducir la informacion de la
investigacion con el fin de expresarla y describirla de manera conceptual, de tal manera que
respondan a una estructura sistematica, inteligible para las otras personas, y por lo tanto
significativa” (p. 3). Teniendo en cuenta lo apuntado, la tabla 1 muestra las categorias

definidas para la presente investigacion.

Tabla 1. Categorias de analisis

Categoria Subcategoria Instrumento item

Obtencion de la Test estudiantes
chtﬁd;r Y informacion 1-4-5-7-10
Desarrollo de la Test estudiantes
-Integrar e comprension
interpretar- global
Elaborar una 8-11-14-15-20

2-6-9-12-13
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interpretacion
Test estudiantes
Reflexionar y

Reflexionar valorar el texto

y valorar 316171819
Concepto Entrevista a docentes 124

El .

microcuento  ENsenanza

como )

estrategia Actitudes
Tipos de Entrevista a docentes 356
estrategias

Estrategias B

didacticas Planeacion y
evaluacion

Fuente: adaptado de Molina (2017)

3. Metodologia.
3.1 Tipo de investigacion.

Para abordar la investigacion se recurrié al uso del paradigma interpretativo con enfoque
cualitativo. Los estudios interpretativos tienen por objetivo estudiar los fendmenos tal cual
suceden, teniendo en cuenta la vision de cada uno de los participantes. En este sentido;
Lincoln y Cuba (1985) consideran que el enfoque interpretativo se basa en cinco axiomas a
saber: el primero de ellos la naturaleza de la realidad, que en este caso es holistica, es decir,
la realidad tiene diversas aristas y el propdésito del investigador es buscar observarlas todas.

En segundo lugar, la relacion existente entre el investigador y el investigado es
inseparable, lo que implica que las vivencias de quien investiga no se pueden separar del
proceso. En tener lugar, el paradigma interpretativo no busca la generalizacién, si no
comprender a fondo el caso de estudio. Asi mismo, frente a la posibilidad de nexos

casuales, es preciso apuntar, que, en el paradigma interpretativo, las dos nociones se
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funden. Por Gltimo, en el paradigma interpretativo es imposible alejar la investigacion de la
influencia de valores, tanto de quien investiga, como de quien es investigado.

En consonancia con el paradigma interpretativo, el trabajo tuvo un enfoque cualitativo,
que en palabras de Bisquerra (1989, citado Toto y Hurtado, 2007) “tiene sus origenes en la
antropologia, pretende una comprension holistica, no traducible a términos matematicos y
pone el énfasis en la profundidad” (p. 53). Esto implica que, se busca interpretar todo
aquello que rodea el fendmeno, buscando no descartar nada de €l, para lo cual es
importante tener en cuenta la opinion de cada uno de los participantes, lo que implica
estudiarlos en su propio contexto, pero especialmente tomando en consideracion los aportes
de todos, lo que no implica que no es un méetodo totalizante, sino que busca abarcar dicha
totalidad.

De igual manera, el disefio de la investigacion fue el hermenéutico, que tiene su origen
en la interpretacion del texto, aunque hoy en dia la hermenéutica permite la interpretacion
de distintas fuentes de informacion como, por ejemplo, la pintura, la fotografia, el video, el
discurso, entre otros. De otro lado, una condicion central para uso es que el investigador
forme parte del contexto a interpretar. Igualmente, su intencién es la comprension de los
fendmenos a partir de la interpretacién linglistica, pero a dicha comprension debe llegarse
a partir del sentido real y no a partir de las ocurrencias propias del investigador (Duve,
2017). Este disefio es pertinente para la presente investigacion, debido a que, en primer
lugar, los educandos participantes interpretaron los microcuentos presentados, de manera de
resolver algunos cuestionamientos. En segun lugar, se tuvieron en cuenta las opiniones de
los maestros, sobre la forma como el microcuento influye en el desarrollo de la

competencia literaria.
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3.2 Participantes

Un aspecto fundamental a la hora de desarrollar una investigacion es definir quienes
seran los sujetos con los que se pretende recolectar la informacion. En este caso, por ser una
investigacion cualitativa, se hace referencia a los informantes claves. En primer lugar, se
eligieron 41 estudiantes de grado noveno cuyas edades estan comprendidas entre los 14 y
15 afios. Esta eleccidn se hizo de forma no aleatoria, es decir de manera intencional.

Ademas de involucrar a los educandos que son el foco del proceso de intervencién, se
tuvieron en cuenta a cinco docentes, cuyo criterio de inclusion fue pertenecer a la
Dimension Desarrollo Linguistico Comunicativo (DLC), es decir, formar parte del
colectivo de docentes que ensefian Lengua Castellana y Lectura critica en la institucion. En
este sentido y para comprender de mejor manera la informacidn recolectada con los
docentes se propuso el siguiente sistema de codificacion E#-#, donde la letra E hace

referencia a entrevista, el primer namero al docente y el segundo al del fragmento.

3.3 Técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacion.

En cuanto a los instrumentos para recolectar, para los estudiantes se les aplico una
prueba test de preguntas abiertas, donde se presentaron 20 preguntas que debian ser
resueltas a partir de la lectura de algunos microcuentos, esto con el objetivo de poder
entender el nivel de desarrollo de las competencias literaria (Ver anexo A), siendo las
categorias tenidas en cuenta, obtencion de la informacion, integrar e interpretar y
reflexionar y valorar. Dicho test se aplicd antes y después de la intervencién. De otro lado,
con los docentes se realizd una entrevista semiestructurada, conformada por 6 preguntas,
teniendo en cuenta las categorias dos categorias: el microcuento como estrategia y

estrategias didacticas (Ver anexo B).
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3.4 Procesamiento de informacion.

Para procesar la informacidn se tuvieron en cuenta técnicas cualitativas, basadas en el
proceso de categorizacion. En este sentido, y de acuerdo con Galeano (2004)

Las categorias se entienden como ordenadores epistemoldgicos, campos de agrupacion
tematica, supuestos implicitos en el problema y recursos analiticos como unidades
significativas dan sentido a los datos y permiten reducirlos, compararlos y
relacionarlos...Categorizar es poner juntas las cosas que van juntas. (p. 40)

De igual manera, para poder llegar al proceso de categorizacion se hace indispensable,
en primer lugar, hacer una fragmentacion de la informacion. Dicho proceso de
fragmentacion se hace de acuerdo con la interpretacion del investigador, pero teniendo en
cuenta las categorias y subcategorias preestablecidas. Esto no implica que no se puedan
generar nuevas categorias y subcategorias, cuando estas aparecen reciben el nombre de
emergentes. De igual manera, una vez categorizada la informacion de las entrevistas, se
organiz6 un mapa semantico que resume la informacion y como esta se relaciona. Para la
elaboracion de este analisis se acudié al uso del programa informatico Atlas ti.

Una vez realizado este procedimiento, se realizé la triangulacién. Dicho procedimiento
consiste en poner en correspondencia los resultados obtenidos por diferentes técnicas de
recoleccion de informacidn. La expresion triangulacion no debe ser entendida como la
necesidad de aplicar tres tipos de instrumentos, sino a la comparacidn encontrada a través

de dichos instrumentos.



42

4. Resultados.
4.1 Andlisis prueba inicial.

En primer lugar, se hara referencia al test inicial que estuvo conformada por 20 items.
Ademas, el anlisis se hace en cinco momentos, el primero tiene que ver con la vision
general sobre el desarrollo de competencias, mientras que los otros cuatro se guian por las
tres categorias y tres subcategorias establecidas. En este orden de ideas, al revisarlo se pudo
percibir que no existe un buen desarrollo de la competencia, pues en general las respuestas
dadas se dejan entrever que a los educandos les cuesta comprender los textos presentados,
por lo que se puede inferir que se requiere poner mayor atencion a esta competencia
particular.

De otro lado, al hacer una revisién mas detallada y teniendo en cuenta cada una de las
categorias, se hace referencia en primer lugar a la obtencion de informacion, donde se
encontrd que los participantes tienen dificultades al tratar de extraer informacion que se
encuentra explicita en el texto, esto es porque existen dificultades en la comprension literal.

Asimismo, la categoria integrar e interpretar se asocia con la subcategoria, desarrollar
una compresién global. En este aspecto los participantes tienen algunas fortalezas, situacion
que pareciera contradictoria debido a que se encontraron debilidades en la extraccion de la
informacion, sin embargo, es preciso decir que esto es posible, debido a que se puede tener
una interpretacion general del test, sin que esto implique que realice una lectura profunda
que es requerida para la extraccion de informacion.

En cuanto a la tercera categoria, reflexionar y valorar, tiene asociadas dos subcategorias:
elaborar una interpretacion, reflexionar y valorar el texto. Las apreciaciones dadas, dejan

entrever que no se tiene un buen nivel en lo que hace referencia a la elaboracién de una
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interpretacion, lo que, por su puesto, incide de forma directa en la reflexion y valoracién del
texto, evidenciandose que para poder llegar a este punto es fundamental haber desarrollado
la habilidad de extraer informacién del texto, o lo que es lo mismo tener una comprension
literal del texto.
4.2 Analisis de las entrevistas a los docentes

En cuanto a las entrevistas realizadas a los 5 docentes, se establecieron dos grandes
categorias, el microcuento como estrategia y estrategias didacticas. La primera de ellas
cuenta con tres subcategorias preestablecidas: concepto con 5 recurrencias. De igual
manera, subcategoria ensefianza tiene dos recurrencias, mientras que actitudes aparece 9
veces. Por ultimo, se encuentra la emergente ventaja del microcuento con 2 recurrencias

(Ver figura 2).

EL MICROCUENTO COMO
ESTRATEGIA {0-6}

Es part

Es parfe de

CONCEPTO {5-2
(Esear 1)

[VENTMAS DEL MICROCUENTQ {2-2} ]

ACTITUDES {9 1}

Figura 2. Mapa semantico el microcuento como estrategia.

Respecto a la categoria estrategias didacticas, se le asocian la subcategoria tipos de
estrategia con 13 recurrencias, se le asocia proyectos de aula con 4 apariciones. Planeacion

y evaluacion 1 recurrencia y se le asocia la emergente evaluacion con 4 apariciones,
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mientras que tipos de microcuentos es una emergente con una sola recurrencia (Ver figura

3).
[ESTRATEGIAS DIDACTICAS [D-3}J
Es part Es parfe de arte de
[PLANEAC“C'?'N ¥ EVALUACION {1-2} J [TIPDS DE MICROCUENTOS {1-2} J [TIF'DS DE ESTRATEGIA {134}]

Es pafte de
Es palte de

[PRDYECTDS DE AULA [4-2) J

EVALUACION [4-1}

Figura 3. Mapa semantico estrategias didacticas.

4.2.1 El microcuento como estrategia.

En primer lugar, se hara referencia al concepto que los participantes tienen sobre el
microcuento. En este sentido el docente 1, afirma que “el microcuento es un cuento muy
corto que deja un mensaje en pocas palabras” (E1-1), lo que es redundante, pues es claro
gue un cuento se hace con palabras y al ser corto tiene pocas de ellas, lo que denota que hay
poca claridad conceptual, situacion que también se percibe en el informante 2 “narracion
corta” (E2-1). Sin embargo, el 3 amplia un poco lo dicho, afiadiendo a la idea de narracion
corta la expresion “que busca dejar a entrever un mensaje al lector” (E3-1), siendo
evidente que todo narracion corta o larga deja un mensaje. De otro lado el informante
cuatro considera que un microcuento “es un cuento corto con un mensaje implicito para el
lector ” (E4-1), siendo la idea de mensaje implicito una de sus caracteristicas, tal como lo

afirma Larrea 2004 “su final abrupto e impredecible, pero abierto a muchas
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interpretaciones” lo que debe entenderse como la posibilidad que este tipo de narraciones le
dan al lector situaciones para imaginar, lo que de alguna forma es parte del lenguaje
literario, pero que en los microcuentos es un requisito indispensable. Por ultimo, el
concepto del informante 5 es similar al del nimero 1 “es un cuento conformado por pocas
palabras” (E5-1).

Se puede inferir de lo apuntado, que si los informantes dan un concepto acudiendo a el
significado literal proveniente del prefijo micro, que hace pensar en algo corto, pero en
realidad se esperaria un concepto unido a las caracteristicas del tipo de narracion, es decir,
que no hay una verdadera claridad al respecto. Esta situacién muestra que, si bien, no se
puede definir si los microcuentos son parte del trabajo cotidiano del aula, no hay claridad
para ser utilizado como estrategia pedagdgica o didactica. Pero a pesar de lo dicho, se pudo
detectar que dos informantes hablan de las bondades que estos pueden tener, siendo uno de
ellos el docente 4, quien considera que estos “pueden desarrollar su creatividad, su
comprension y la participacion con sus comparieros” (E4-5) pero no aclara por qué,
mientras que el cinco dice que a través de ellos “los estudiantes pueden explotar su
creatividad en la elaboracion de los microcuentos permitiendo desarrollar su redaccion,
comprension de textos y el aprendizaje de la literatura” (E5-2), igualmente, sin dar
claridad sobre como esto se puede lograr.

De otro lado, en cuento a la subcategoria ensefianza, que solo aparece dos veces, el
docente 1 opina que “esto permite que el estudiante adquiera agilidad y motiva la
argumentacion” (E1-3). La expresion de esto, seguramente tiene que ver con el
microcuento y dice que contribuye al desarrollo de la agilidad, sin establecer de que tipo.

Ademas, dice que motiva la argumentacion, seguramente teniendo en cuenta que los finales
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de este tipo de narraciones dan pie a muchas interpretaciones. Asimismo, él inférmate 2
dice que su uso en la ensefianza “los incentiva a crear, expresar y escribir” (E2-2), porque,
no da razones para ello.

De otro modo se dejo para el final la subcategoria actitudes, que es la de mayor
relevancia con nueve apariciones. En este sentido, el docente uno dice que “en noveno
normalmente los chicos estan en la transicion de nifios a adolescentes y no todos
participan de la misma manera” (E1-5), esta caracteristicas de la franja etaria a la que
pertenece los educandos de noveno grado, establece la necesidad de buscar estrategias para
la ensefianza, de forma de contrarrestar esta actitud que pudiese calificarse no de
displicente, sino mas bien de dispersa y el acudir a narraciones cortas, que no requieren
mucho tiempo de lectura, pero que son amenas puede ayudar a superarlo.

En concordancia de lo dicho por el docente uno, el dos dice que a esta edad hay
“creatividad y pena por parte de algunos estudiantes en el momento de socializar” (E2-4),
pero mas que pena, es el temor al escrutinio de los demas, los prejuicios del que diran, lo
que de ninguna manera descalifica la importancia del microcuento, tal como lo considera el
informante 3, ya que este puede hacer “que el estudiante tenga una mayor agilidad mental
comprendiendo el mensaje que esta implicito en los microcuentos” (E3-3), pues “los
estudiantes participan un poco mas mediante el uso del microcuento porque pueden
elaborar sus propias historias cortas y se motivan con los microcuentos creados” (E3-5),
pues al ser una “narracion corta genera que los estudiantes estén mds atentos permitiendo
mejorar la comprension lectora y el analisis de textos” (E4-2), lo que va en pro de un buen
ambiente de aula, ademas, estos grupos “presentan una buena actitud” (E4-4), lo que no

implica que esta pueda ser mejorada y en este sentido el microcuento puede estimular “la
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participacion y la escucha en los estudiantes porque se divierten” (E5-4) ya que “se
concentran escuchando los microcuentos de sus compafieros” (E5S-5) ya que estimula la
creacion de “espacios de participacién en donde el estudiante pueda expresar lo que
siente” (E5-9).

En pocas palabras, se puede decir que, de acuerdo con los participantes el microcuento
puede ser una buena estrategia para mejorar la competencia literaria, sin embargo, es
preciso decir que, no se puede concluir que se esté usando este tipo de narraciones en el
trabajo cotidiano, debido a que ni siquiera existe claridad respecto a lo que es un
microcuento, esto muestra que su uso no ha sido discutido en el colectivo de la lengua

castellana como una estrategia valida e institucional.

4.2.2 Estrategias didacticas.

En esta categoria, se tendra en cuenta en primer lugar la subcategoria planeacion y
evaluacion que muestra una recurrencia, es decir, los procesos de planeacion y evaluacion
respecto a la competencia literaria no son recurrentes. Sin embargo, el informante uno
afirma que “se realiza una rubrica para la evaluacion de competencias literarias” (E1-8),
ademas, el informante dos considera que dichas competencias “se evaliian constantemente
teniendo en cuenta lectura, escritura y comprension” (E2-6), pero “teniendo en cuenta los
lineamientos curriculares y los DBA mediante pruebas tipo Saber” (E3-6), esto es,
tomando en consideracion preguntas contextualizadas, con la finalidad de orientar a los
educandos hacia las pruebas externas.

La afirmacién de que son este tipo de pruebas los que se tienen en consideracion es
ratificada por el informante cuando afirma que “se evaliia aplicando pruebas tipo Saber

teniendo en cuenta los lineamientos curriculares y los DBA” (E4-6), lo que implica un
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apego a la forma tradicional de evaluar, dejando de lado un verdadero analisis del
desarrollo de la competencia literaria, que si bien puede ser valorada de forma estandar, no
permite un verdadero andlisis de su desarrollo, especialmente en lo que tiene que ver con la
construccion de textos literarios.

De otro lado, la subcategoria tipo de microcuentos, tiene un bajo nivel de incidencia, ya
que aparece una sola vez, lo que demuestra que este tipo de relato literario no es tenido en
cuenta a menudo, pero cuando se hace uso de ellos se busca que “el microcuento trate de
aspectos, anécdotas de jovenes” (E1-6) para que este sea llamativo. Sin embargo, la tercera
subcategoria, tipos de estrategias, es la que mas veces aparecio cuando se realizd en
andlisis, con una recurrencia 13 y tiene que ver con todas y cada una de las estrategias que
tienen en cuenta los maestros para desarrollar la competencia literaria, en las que, por su
puesto, el microcuento es solo una de ellas.

En este sentido, el maestro 1 considera que las citadas competencias literarias “Se
trabajan a través de ejercicios prueba tipo Saber” (E1-7), al igual que “centros literarios,
creacion de guiones para teatro tomando como base una obra literaria, adaptacion de
cuentos, concursos de poesia y cuento. Creacion de los mismos” (E1-9), asi como “a través
de la lectura en el transcurso de los periodos piden realizar pinturas, interpretar una obra
artistica y el centro literario, en donde a partir de las obras realizan el guion e interpretan
la obra” (E2-3), en los que por su puesto se tienen en cuenta “los lineamientos curriculares
y los DBA” (E2-5). Como puede apreciarse, ninguno de los dos informantes citados hace
referencia directa a los microcuentos, sin embargo, para el informante 3 el microcuento
puede ser “una excelente herramienta por... Ser una narracion corta que permite mayor

concentracion en el estudiante que en los textos extensos” (E3-2), lo que es coherente con
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lo afirmado por el mismo, que dice hacer uso de “lecturas cortas, comprension de textos,
historietas, infografias, mapas conceptuales” (E3-4) mismas que se hacen a través de los
“centros literarios, poesia, escritura, canto, baile, el arte, obras de teatro, cuentos” (E3-9).
Las estrategias son similares y hacen referencia al informante 4 y 5, lo que muestra que
las estrategias tenidas en cuenta han sido tomadas de comun acuerdo, entendiéndose que el
microcuento no es una de ellas, lo que no implica que no se tenga en cuenta, Sino que no se
ha institucionalizado su uso. Igualmente, existe un conceso en el manejo de los proyectos

de aula, entre los que se pueden mencionar “el plan lector y el proyecto exprésate” (E4-8).

4.3 Analisis del test final.

En tercer lugar, se hara referencia a la aplicacion del test final. Un analisis del mismo,
permitio verificar que el desarrollo de la competencia literaria se potencio durante el
proceso de intervencidn, donde se pudo verificar que las respuestas dadas por los
participantes develan una mayor capacidad a la hora de hacer una reflexion sobre textos de
los microcuentos presentados.

De igual manera, se hizo la revision del test inicial, también se tuvieron en cuenta las
tres categorias establecidas. En este sentido, y teniendo en cuenta la primera de ellas,
recuperar informacidn, se pudo percibir que las respuestas dadas muestran una mejora
importante a la hora de analizar el texto y obtener informacidn a partir de él.

En cuanto a la segunda categoria, la comprension global del texto se evidencid,
igualmente que los participantes presentaron mejores resultados, es decir, se dio una mejor
asimilacion de los contenidos de los microcuentos presentados, pero sobre todo de su
comprensidn. Respecto a la tercera categoria, reflexionar y valorar, se vieron mejoras en las

dos subcategorias establecidas, es decir en la capacidad para interpretar el texto y por
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supuesto en la valoracion que se hace del contenido del texto, situacion que es una
consecuencia directa del haber potencializado, tanto la recuperacion de la informacion,
como de la mejora en la comprension global, pues sin que estas dos primeras etapas se den,

es imposible establecer una verdadera valoracion e interpretacion del texto.

4.4 Discusion.

El andlisis del test inicial permite inferir que a los educandos les cuesta obtener
informacidn a partir de los textos presentados. A esta conclusién se llega debido a que las
respuestas encontradas no corresponden con un nivel de comprension literal de los textos.
De igual manera, las falencias presentadas en la primera categoria llevan a que los
educandos no hayan desarrollado la habilidad de integrar e interpretar los contenidos de los
textos leidos, lo que por supuesto no permite una verdadera valoracién de los mismos.

Esto resultados se encuentran en concordancia con las conclusiones obtenidas por
Molina (2017) quien concluyo que la competencia lectoliteraria es significativamente
insuficiente, producto de los bajos niveles de lectura, llevando a que es urgente la necesidad
de implementar nuevas formas de ensefiar literatura.

En este sentido, es preciso decir que, los participantes asumieron la prueba de manera
activa, pero las conclusiones que se pueden sacar a partir de ella, es que no se ha
desarrollado la competencia literaria de forma adecuada, lo que no implica que los maestros
no hayan planteado estrategias para su mejora. En este orden de ideas y teniendo en cuenta
la entrevista aplicada a los 5 profesores participantes, se encontr6 que los maestros tienen
una preocupacién creciente por el bajo desarrollo de la competencia literaria, pudiéndose
inducir que dichas falencias se encuentran directamente relacionadas con el no desarrollo

de los procesos lectores.
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De otro lado, se pudo también verificar que existe un concepto de microcuento que se
centra especialmente en reconocer que este es un tipo de relato literario corto, pero que su
concepcidn no va mas alla de esa idea de ser un texto corto, pues ninguno de los
entrevistados dio caracteristicas especificas de este género literario. Sin embargo,
concordaron en que, al tener como rasgo sobresaliente su brevedad puede llegar a
convertirse en una herramienta que incentive el desarrollo de la competencia literaria, ya
que facilita el acceso de los educandos a los textos literarios faciles de leer por su brevedad,
acotando, ademas, a que pesar de su brevedad presentan todos los elementos necesarios de
cualquier narracion. Ademas, la forma como este termina permite que los lectores puedan
inferir diversos finales, lo que incentiva la creatividad del lector.

Otros aspectos relevantes encontrados durante la entrevista, tienen que ver directamente
con las estrategias empleadas por los maestros, siendo estas el proyecto lector y el proyecto
exprésate cuyo propdésito del proyecto lector es analizar obras literarias a través de distintos
medios como la construccion de mapas conceptuales, resimenes, elaboracion de dibujos a
partir de lo leido, entre otros y el proyecto exprésate consiste en descubrir y potenciar los
talentos y habilidades de los estudiantes a través de las artes, la masica, el canto, el baile, la
poesia, el teatro, la pintura y la cocina. Esta forma de asumir el desarrollo de la
competencia literaria puede considerarse tradicional encontrandose que han hecho uso de
lecturas cortas pero en ningun momento se puede deducir que han acudido al uso del
microcuento como estrategia pedagogica, es por esto que se busco tener en cuenta
narraciones poco extensas que no se han tenido en cuenta, especificamente los
microcuentos, que tienen la ventaja de ser narraciones breves gque contienen cada uno de los

elementos de cualquier narracion literaria.
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De otro lado, la aplicacién de la estrategia basada en el uso de microcuentos motivo
significativamente a los participantes, a tal punto, que al momento de volver a aplicar el test
se pudo encontrar un mejor nivel de desarrollo de la competencia literaria, lo que permite
entender que el uso de este tipo de narraciones se puede convertir en un elemento
importante para que los educandos aborden el estudio de la literatura, lo que no implica que
se deban dejar de lado la lectura de obras mas extensas, especialmente las clasicas que
permiten comprender de forma clara la manera como la literatura ha ido evolucionando en

el tiempo.

5. Estrategia pedagogica.
5.1 Presentacion de la propuesta.

La literatura es una herramienta relevante para el desarrollo de los educandos en el
entorno escolar. En este sentido, es preciso decir que este es un aspecto que se ha ido
relegando dentro de los curriculos escolares. Igualmente, los maestros tienden a imponer
una serie de lecturas que no son del interés de los educandos. Asimismo, se dedica mucho
tiempo a la revision teorica de lo que son las figuras literarias, pero poco a leer y analizar
de forma profunda lo leido.

Es precisamente este tipo de situaciones las que han llevado a plantear la presente
estrategia que tiene como punto focal los microcuentos, que son narraciones cortas que
permiten ser leidos de forma rapida, pero especialmente trata temas de interés para los
jovenes, dejando muchos aspectos a la imaginacién del lector, lo que facilita el desarrollo

de la competencia literaria.
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5.2 Justificacion de la propuesta.

Lograr que los estudiantes se interesen por la lectura, pero especialmente por la
literaria, es una tarea compleja en especial en la actualidad donde la mayoria de los
estudiantes no les gusta leer libros muy extensos, lo que no contribuye a potenciar la
competencia literaria. En este orden de ideas, la presente estrategia pedagdgica hace uso de
narraciones cortas, faciles de leer por su corta extensién, pero que contienen todos y cada
uno de los elementos de las obras literarias extensas.

Si bien es cierto que leer las obras clasicas es importante, los microcuentos son una
forma novedosa de acercar a los educandos a la literatura, pero sobre todo de introducirlos
en la comprension de las diversas figuras literarias, que es importante entender para poder
llegar a una comprension profunda del texto. Igualmente, el microcuento estimula la
creatividad, pues al exponer ideas en un escrito corto hace que muchas ideas deban ser
imaginadas por los lectores, lo que estimula la imaginacion, elemento fundamental cuando

se quiere realizar creacion literaria.

5.3 Guias de trabajo.

A continuacion, se presentan cinco guias de trabajo, que se han estructurado
teniendo en cuenta tres momentos: la exploracion, donde se pretende que el educando
recuerde aquellos conceptos que han sido abordados en grados anteriores; la presentacion
de conocimientos, cuyo propésito es mostrar a los educandos la temética a abordar durante
el encuentro, para terminar con la transferencia de conocimientos, es decir, la fase de la

clase donde se busca medir hasta qué punto los educandos se apropiaron del tema visto.



54

53.1 Guial.
Objetivo:
» Definir que es un microcuento.

> Reconocer las caracteristicas de un microcuento.

EXPLOREMOS

Antes de definir y establecer cuéles son las caracteristicas de un microcuento, a
continuacion, se presentan algunos ejemplos, que deberas leer atentamente, para luego en

plenaria responder las preguntas presentadas.

EL OFICINISTA
A un amigo mio de la oficina, que es el rev delos optimistas v a quien nunca se le
ve triste, le pregunté cierto dia cual era su formula. “Estov muriendo™, me respondic
simplemente. Avergonzado demi torpeza le pedidisculpas, pero €l repuso sonriendo: ™Y
acaso tino?”
César Serrano

Tomado de: Santiago en 100 palabras (2001-2010)
Disponible en: https://acortar linkTkxS0D

SALUDO
Mi primo Juan me contd que Santiago es tan grande que la gente no se saluda
porque nunca mas se volvera a ver.
Francisco Oyarce

Tomado de: Santiago en 100 palabras (2001-2010)
Disponible en: https://acortar.link/LkxS0D
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ABUELO CHINO

Siguiendo el susurro, giré la manilla v me deslicé silenciosamente por la oscura
habitacion. Me invadio un olor a recuerdos. Acostumbré la vista v lo vi. Estaba sentado en
su sillon preferido. Me invadio un olor a recuerdos. Acostumbré la vista v lo vi. Estaba
sentado en su sillon preferido. Me acerqué v de pronto escuché claramente: “Suivin,
Chisan, Moisan, Chiman, Sulan, Suitay, Chion”. Luego silencio. Y nuevamente “Suivin,
Chisan, Moisan, Chiman, Sulan, Suitay, Chion™. “Abuelo chino”, murmuré, “;Por qué
repite el nombre de sus hijos?". Me mird con sus pequefios ojos v me dijo: “Estov vigjo v
tengo miedo de que se me olviden™ “Suivin, Chisan, Moisan, Chiman, Sulan, Suitav,
Chion”, repitid.

Patricia Carvajal.
Tomado de Educar Chile.
Disponible en: https-//centroderecursos educarchile cl'handle/20 500.12246/12920

Responde las siguientes preguntas de forma individual, luego en plenaria haz una
discusion donde se pongan en comun las respuestas.

1. ¢Cuales crees que son las caracteristicas que tiene un microcuento?

2. ¢Consideras que debido a su longitud un microcuento es una historia inacaba?

3. Después de leer los tres ejemplos presentados ¢Como podrias definir microcuento?

PRESENTACION DE CONOCIMIENTOS

Definicion de microcuento:

Un microcuento o microrrelato es un texto muy breve en prosa generalmente, narrativo,
pero también puede tener forma de dialogo. Los microrrelatos recrean historias ficticias y
debido a su carécter breve, cada palabra cumple un papel fundamental para que el lector
pueda recrear en su mente las distintas imagenes que conforman la historia y precisamente

por eso se puede ir mas alla de los escritos.
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Durante afios, los microcuentos han sido considerados por los expertos un género menor,
sin embargo actualmente gracias a su brevedad y fécil lectura, se han convertido casi en el
motor del panorama literario. Internet y las redes sociales han sido los grandes artifices de

la eclosion de este género breve.

Caracteristicas del microcuento

» Son textos narrativos, cuenta una historia.

» Extension breve. No se trata de escribir y escribir.

» Tiene la misma estructura y componentes de cualquier narracion, pero posee
caracteristicas particulares: los acontecimientos se presentan resumidos en frases breves.
Presentan una situacion inicial que cambia rapidamente, dando un giro inesperado a la
historia. Presenta pocos personajes y es habitual que solamente haya uno.

» Plantea un desenlace sorprendente o inesperado para el lector. La descripcion del
ambiente es minima, pero entrega los elementos esenciales para que el lector lo imagine.

» Ingenio, humor e ironia. Todo microcuento combina o utiliza estos elementos para
sorprender al lector.

» La narracion parece incompleta y fragmentada, ya que se entregan los antecedentes

minimos y el lector debe tener capacidad de completar y dar una interpretacion a lo leido.

TRANSFERENCIA DE CONOCIMIENTOS

A continuacidn, se presentan tres microcuentos, léelos detenidamente.



EL ELEFANTE
Mi abuelo era muv ingenioso. Cuando la zapateria en la que trabajaba necesito
publicidad, se le ocurrio traer un elefante. Esto fue en un tiempo en que los circos
ambulantes eran casi inexistentes v ver a un elefante era tan probable como ver a un
unicomio. Dias antes de que llegara, la gente va hablaba de ello en las calles: “jViene el
elefante!”™. Cuando finalmente llego, resulto ser un camion disfrazado. La gente estallo en
carcajadas incrédulas v siguiendo al camion en su paso, armaron un desfile improvisado.

Dwurante afios los nifios dibujaron elefantes con ruedas.

Diego Molina
Tomado de: Santiago en 100 palabras. Los mejores cien cuentos V.
Disponible en: https:/acortar linkhfond O
NUESTRA MASCOTA
La arafia de rincon era café, del tamafio de una clementina v décil v carifiosa como
un gato. Vivia en el rincon derecho del living, al lado de la ventana. Todos en la familia
queriamos a la arafia de rincon. Mi mama abria la ventana v la arafia le sonreia. Mi
hermano no se iba nunca al colegio sin despedirse con un beso de ella. Un dia amanecio
muerta v fue un enorme trauma para todos. Mi padre comenzo a beber, mi madre le pidio el
divorcio, mi hermano comenzdé a fumar v vo comencé a escribir.
Estela Arcos
Tomado de: Santiago en 100 palabras (2001-2010)
Disponible en: hitps:/acortar link/ TkxS0D
ATENTADO
La explosion no dejd nada de la bodega 3-C. Los bomberos tardaron dos horas v
media en extinguir las llamas del laboratorio quimico. Se calcularon pérdidas millonarias.
El accidente aparecid en todos los noticieros. Pese a todo, en la poblacidén vecina nadie
podra borrar de la mente de los nifios el recuerdo de la lluvia de dulces mads grande que ha
visto este pais.
Emilio Giovanetti

Tomado de: Santiago en 100 palabras. L.os mejores cien cuentos V.

Disponible en: https://acortar linkhfon4O
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Resuelve la siguiente actividad

1. Describe los personajes de cada uno de ellos.

2. ¢Como imaginas que es el contexto espacial donde se desarrolla la historia
describela?

3. Cambia el final del microcuento y describe que cambias de la historia el final que
planteaste.

5.3.2 Guia 2.

Objetivo:

Inferir a través de las imagenes y concluir la narracién.

EXPLOREMOS

Observa las imagenes y responde las preguntas.

¢Quiénes son los personajes?
¢QuEé crees que sucede en la historia?
¢Donde ocurrieron los hechos?

¢Qué otro final le darias a la historia?
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PRESENTACION DE CONOCIMIENTOS
A continuacion, se presenta el microcuento que es autoria de Gabriel Garcia

Marquez

EL DEAMA DEL DESENCANTADO

___El drama del desencantado que se arrcjd a la calle desde el décimo piso v a
medida que caia iba viendo a través de las ventanas la intimidad de sus wvecinos, las
pequefias tragedias domeésticas, los amores furtivos, los breves instantes de felicidad, cuvas
noticias no habian llegado nunca hasta la escalera comiin, de modo que en el instante de
reventarse contra el pavimento de la calle habia cambiado por completo su concepcion del
mundo, ¥ habia llegado a la conclusion de que aquella vida que abandonaba para siempre
por la puerta falsa valia la pena de ser vivida.

Ahora comparemos la forma como comprendiste el cuento v la forma como lo narra
su autor. Seguramente existen diferencias entre los que td visionas v la narracion hecha por
el autor, lo que implica que los hechos de una narracion pueden variar dependiendo de
quién es el que narra la historia. Esa es precisamente una de las principales caracteristicas
de la literatura, que permite construir mundos posibles que dependen de quien los narre.

(Gabriel Garcia Marquez
Tomado de: Biblioteca Digital Ciudad Seva

Ya que respondiste las preguntas y leiste la historia ¢consideras que un relato tiene

una sola forma de ser escrito? Justifica tu respuesta.

TRANSFERENCIA DE CONOCIMIENTOS

A continuacidn, se presentan dos microcuentos léelos atentamente.
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GUERRA FRIA
Domingo, 10 de la mafiana. Los acordes de “Los Viejos Estandartes™ traspasan las
delgadas paredes del block. En el departamento de la izquierda, el vecino no puede iniciar
peor su dia. Toma un viejo cassette ¥ pone a todo volumen “La Intermnacional”™. Durante
afios continuo esta pequefia guerra fria, hasta que un domingo en la mafana se quedo muda.
El vecino del departamento de la derecha habia muerto. Una honda de tristeza sacudio al
vecino de la izquierda v recién alli se dio cuenta de que en esta guerra nadie podia ganar,

que eran reliquias de un pasado que va no volwvera.

Yosthon Vega

Tomado de: Santiago en 100 palabras. Los mejores cien cuentos V.
Disponible en: https-//acortar linkhfon4 O

VEGA CENTRAL

Se conocieron hace cuarenta afios. Ella atendia el puesto werdulero familiar v &l
descargaba los camiones atiborrados de hortalizas. La bautizo (Ojos de Lechuga por su
mirada wverde w brillante como los wegetales que pregonaba. Los primeros arrumacos
acontecieron entre costales de papas, trenzas de ajos v cajones de tomates. Concibieron a su
primogénito en verano, entre olorosas hortalizas de la época, v nacio despidiendo un
exquisito olor a albahaca. Hov son locatarios integrados al mundo del Intemet, el dinero
plastico v las romanas digitales. Y aunque los ojos de ella estan algo marchitos, ain brillan

cuando €l la mira.

Gloria Lobo
Tomado de: Santiago en 100 palabras. Los mejores cien cuentos V.
Disponible en: https:/acortar linkthfond O

Actividad
1. Realiza un dibujo que represente cada historia.

2. Con tus propias palabras narra lo que comprendiste de las historias que leiste.
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3. Busca en las narraciones aquellas palabras que no comprendes y busca su
significado en el diccionario, haz un dibujo que las represente, con esas imagenes construye
una historia breve.

533 Guia 3.

Objetivo:

Analizar microcuentos

EXPLOREMOS

Respondamos las siguientes preguntas sobre la estructura de una narracion:

1. ¢Qué partes forman una narracion?

2. ¢Qué hace referencia el inicio de una narracion?

3. ¢Qué es el nudo de una narracién?

4. Cuadles la finalidad del desenlace?

PRESENTACION DE CONOCIMIENTOS

Leamos atentamente el siguiente microcuento y encontremos las tres partes que los
forman.

CASINO AL PASO

La bulliciosa maquina engullia la dltima moneda de cien pesos del escaso capital.

Luces multicolores v estridentes sonidos descompasados anunciaban que la banca ganaba

de nuevo. La bolsa del pan cavo pesadamente, vacia, arriada. .. Habia sido derrotada otra
VeZ, como ayer v anteaver, por la probabilidad.

Marina Florez

Tomado de: Santiago en 100 palabras. Los mejores cien cuentos V.
Disponible en: https:/acortar linlkhfon40
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Inicio de la narracion:

La bulliciosa maquina engullia la tltima moneda de cien pesos del escaso capital.

La historia comienza con un personaje que va de paso por un casino y sin pensarlo entra
a jugar hasta que le queda su Ultima moneda.

El nudo de la narracion:

Luces multicolores y estridentes sonidos descompasados anunciaban que la banca
ganaba de nuevo. La bolsa del pan cayo pesadamente, vacia, arriada...

El nudo de la narracion tiene que ver con el problema de adiccion al juego del personaje,
hasta el punto que gasta el dinero que tiene para comer.

El desenlace:

Habia sido derrotada otra vez, como ayer y anteayer, por la probabilidad. La narracion
termina en el desenlace esperado para un jugador, perder todo lo que tiene.

REFLEXION

Como se puede apreciar a pesar de que la narracion es corta, mantiene la estructura de
cualquier narracion, que se da en tres momentos, inicio, nudo y desenlace.

TRANSFERENCIA DE CONOCIMIENTOS

Toma cada uno de los microcuentos que se presentan a continuacién, analizalos y

reconoce sus tres momentos.



DOS PARES EN MIL
La sefiora vende calcetas en la calle. Dos pares en mil. Lleva 25 afios en lo mismo.
Desde que comenzd han nacido sus cuatro hijos. Ha tenido dos maridos v un conviviente.
Ha visto pasar millones de transeuntes v presenciados cientos de lanzazos. Se ha resfriado
534 wveces v la han operado en tres ocasiones. Ha visto en el poder a un dictador v a cuatro
presidentes. Ha soportado 35 temporales v 13 inundaciones. Ha asistido a 246 misas v a 16
funerales. Se le han perdido tres gatos v un perro. Pero no siempre fue asi. Antes vendio

peinetas.

Alvaro Vanegas
Tomado de: Santiago en 100 palabras. Los mejores cien cuentos V.
Disponible en: https:/acortar link’hfon4 0O

EL GOL
El suefio de Luis era ser comentarista deportivo. Se imaginaba la garganta hecha un
nudo de tanto gritar “gol”. Un dia acomparfiaria a la seleccion, ganarian el Mundial v Luis
celebraria con ellos. Lo dejarian levantar la copa v se sentiria el hombre mas afortunado.
Nunca le confeso su suefio a nadie. Hov se luce anunciando las combinaciones de la linea 1,
v a veces se da el gusto de confundirse v cambiar el nombre de la estacion “El Golf™ por

“El Goooool”™. Nada lo hace mas feliz.

Cecilia Gomez
Tomado de: Santiago en 100 palabras. Los mejores cien cuentos V.
Disponible en: https://acortar link'hfond4O
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LA OVEJA NEGERA
En un lejano pais existic hace muchos afios una Oveja negra. Fue fusilada.
Un siglo despues, el rebafio arrepentido le levanto una estatua ecuestre que quedo
muy bien en el parque.
Asi en lo sucesivo, cada vez que aparecian ovejas negras eran rapidamente pasadas
por las armas para que las futuras generaciones de ovejas comunes v correntes pudieran
gjercitarse tambien en la escultura.

Augusto Monterroso
Tomado de: Biblioteca Digital Ciudad Seva

EL DINOSAUERIO

Cuando desperto el dinosaurio ain estaba alli

Augusto Monterroso
Tomado de: Biblioteca Digital Ciudad Seva

534 Guia 4.

Obijetivo:

Construir microcuentos

EXPLOREMOS

¢Cuales pasos crees se deben seguir en la construccion de un microcuento?
PRESENTACION DE CONOCIMIENTOS

10 consejos basicos para escribir un microcuento:
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1. Ser simtético v sugenr al lector sigmificados. El micromrelato no ez un
resmrien de ur cuento. Su interés esta en su wnediatez. Solo necesita unas lineas para

contar una histora.

Ewvitar descripriones abstractas, juicios de valor v convencer al lactor de 1o

que debe de sentir. El objetivo de tode micromrelato 25 sorprender al lactor.

Lyd

Ewitar que transcurra mucho tietnpo entre 2l inicio v 2l final de la historna.
4. El texto debe sugerr, no contar.
3 Lo importantes 2z la idea, que debe guadar sistmpre oculta o sugerida en el

micrormrelato. Seleccionarbien los detalles descnitos. Un detalle bien elegide puede decitlo

todo.

G. Precizion en el uso dellengnaje. Seleceionar bienlo que se cuenta v como s

cuenta. Busearlas palabras justas.

Contar solo lo esencial

2. Economia de medios:pocos personajes (nunca mas de tres), un lngar o dos,
un tiempo muy breve.

9. El titulo ez importante. Mo resinme la histora, pero sf es parte de ella.

10 El principic es importante para ubicar rapidamente allector, pero lo mas

importantes es el final. que debe ser sorprendente.

EJEMPLO DE COMO HACER UN MICROCUENTO
LA TORMENTA
La casa estaba quedando vacia y la tormenta golpeaba con fuerza su cuerpo. La luz se
desvanecia lentamente. En la sombra, que todo lo cubria, pudo divisar los fantasmas que
Ilevaba dentro. Entre tanto todos a su alrededor lloraban desconsoladamente.
Abelardo Mora Quintero
La idea de este microcuento surge a partir de una persona gque esta muriendo, la casa

vacia es el cuerpo que se queda sin su alma. La tormenta alude el dolor sufrido
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posiblemente por la enfermedad que lo lleva a la muerte. La luz que se desvanece es
simplemente el dejar de ver el mundo y los fantasmas son las acciones negativas que
realizo durante su vida.

Si se hace un anélisis del mismo desde otra vision, la historia cuenta solo con 42
palabras y busca describir piensa sobre cémo debe ser el momento de la partida,
igualmente, sino no se presentard la descripcion de que motivo la historia, seguramente
podrias hacer una interpretacion diferente de lo que se quiso transmitir.

TRANSFERENCIA DE CONOCIMIENTOS

El trabajo consiste en que escribas una historia, lo mas breve posible, a partir de cada
una de las ideas que se presentan a continuacion:

1. Un nifio que corre por el campo asustado.

2. Una noche fria de tormenta.

3. Lasoledad de una persona cuando se queda en casa y no hay luz eléctrica.

4. Eltemor por las arafias (aracnofobia).

5. El miedo a los fantasmas.

Trata de que tu historia no tenga mas de 50 palabras, puedes ayudar haciendo un dibujo
previo, escribir una lluvia de ideas, lo mas importante es dejar volar la imaginacion y
buscar decir las cosas de forma que su significado no sea evidente.

535 Guia 5.

Obijetivo:

Encontrar las figuras literarias usadas en un microcuento.

EXPLOREMOS

¢Podrias nombrar algunas figuras literarias?
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¢Cudl crees que es la funcién de las figuras literarias en una narracion?

PESENTACION DE CONOCIMIENTOS

Los cuentos cortos o microcuentos, a pesar de su brevedad pueden acudir al uso de las
figuras literarias con el objetivo de generar sorpresa en los lectores. A continuacion, se

presenta un ejemplo de historia que hace uso de estos recursos:

LA ESPERA

Hacia casi un millon de horas gue Magdalena esperaba a su prima Eugenia en la
esquina de dos concurridas calles del centro de la ciudad. Veia pasar la muchedumbre a sa
lado, como un rio de enorme caudal, v el amargo v pestilente humo gris de los escapes de
los wehiculos le hacia llorar los ojos. Dos palomas conversaban aburridas en un rincon
donde llegaba un misero rayo de sol. Magdalena les tenia un poco de envidia porque ellas,
al menos, no esperaban a nadie v eran libres de levantar vuelo cuandeo quisieran. Un
portafolio de cuero pasdo velozmente, segnido por un reloj de oro ¥ por unos zapatos de
tacones. Habia gente de todo tipo, pero de Eugenia, ni una sefia. “;Acaso mi prima piensa
gque mi paciencia es infinita?’, se preguntaba Magdalena mientras una tromba silenciosa se
arremolinaba con furia en su pecho. Por fin la vio cruzar desde la calzada opuesta, fresca
como 51 estuviera llegando con puntualidad abscoluta. —jHola, Magda! —Ta saludd su
prima con una sonrisa como de hiena—. jQué suerte que va has llegado! Temia tener que
esperarte en este lugar tan horrible. Por suerte me retrasé. Magdalena tuvo que respirar
profundamente tres veces para no lanzar un grito que aturdiera a los transenntes.

Tomado de: Santiago en 100 palabras. Los mejores cien cuentos V.
Disponible en: https://acortar linkhfond O
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Figuras retdricas del relato:

Hipérboles {exageracion de aquello de lo que se habla): hacia casi un millén de
horas; un grito que aturdiera a los transeuntes.

Comparaciones (establecimiento explicito de una relacion de semejanza entre dos
entidades): como un rio de enorme caudal; una sonrisa como de hiena.

Metafora (comparacion implicita entre dos entidades): fresca (en el sentido de
“reciente, en buen estado de conservacion”, aplicado a una persona); una tromba silenciosa
se arremolinaba con furia en su pecho.

Sinestesia (atribucion de una sensacion a un sentido que no le corresponde): amargo
v pestilente humo gris.

Metonimia {designacion de una cosa con el nombre de otra, tomando el efecto por la
causa (o al reves), el contenido por el continente, el objeto con su poseedor, etcétera): un
portafolios de cuero pasd velozmente, seguido por un reloj de oro v por unos zapatos de
tacones (en los tres casos, se mencionan los objetos por las personas que los llevan).

Pregunta retorica (interrogacion que se formula sin esperar respuesta): jAcaso mi
prima piensa que mi paciencia es infinita?

Prosopopeva o personificacion (atribucion de rasgos humanos a entidades no
humanas): dos palomas conversaban aburridas.

Hipérbaton (alteracion del orden sintdactico habitual): habia gente de todo tipo, pero
de Eugenia, ni una sefia (en lugar de habia todo tipo de gente, pero no una sefia de

Eugenia).
TRANSFERENCIA DE CONOCIMIENTOS
1. Construye un cuadro resumen sobre las figuras literarias.

2. A continuacion, se presentan 4 microcuentos del escrito nicaragliense

Agosto Monterroso. Léelos atentamente y subraya las figuras literarias que identifiques,
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luego, describe cuales son y explica por qué consideras que tus selecciones corresponden a

una figura literaria especifica.

LATORTUGA Y AQUILES
Por fin, segun el cable, la semana pasada la tortuga llego a la meta.
En rueda de prensa declard modestamente que siempre temio perder, pues su
contrincante le piso todo el tiempo los talones.
En efecto, una diez miltrillonésima de segundo después, como una flecha v

murmurando a Zenon de Elea, llego Aquiles.

LA FE Y LAS MONTANAS

Al principio la Fe movia montafias solo cuando era absolutamente necesario, con lo
que el paisaje permanecia igual a s1 mismo durante milenios. Pero cuando la Fe comenzo a
propagarse v a la gente le parecic divertida la idea de mover montafias, éstas no hacian sino
cambiar de sitio, v cada vez era mas dificil encontrarlas en el lugar en que uno las habia
dejado la noche anterior; cosa que por supuesto creaba mads dificultades que las que
resolvia.

La buena gente prefirid entonces abandonar la Fe v ahora las montafias permanecen
por lo general en su sitio. Cuando en la carretera se produce un demmumbe bajo el cual
mueren varios viajeros, es que alguien, muv lejano o inmediato, tuvo un ligerisimo atisbo

de fe.

Augusto Monterroso
Tomado de: Biblioteca Digital Ciudad Seva
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EL PERRO QUE DESEABA SEE. UN SEE HUMANO

En la casa de un rico mercader de la Ciudad de México, rodeado de comodidades v
de toda clase de mdquinas, vivia no hace mucho tiempo un Perro al que se le habia metido
en la cabeza convertirse en un ser humano, v trabajaba con ahinco en esto.

Al cabo de wvarios afios, v despues de persistentes esfuerzos sobre si mismo,
caminaba con facilidad en dos patas v a veces sentia que estaba wa a punto de ser un
hombre, excepto por el hecho de que no mordia, movia la cola cuando encontraba a algun
conocido, daba tres vueltas antes de acostarse, salivaba cuando oia las campanas de la

iglesia, v por las noches se subia a una barda a gemir viendo largamente a la luna.

Aungusto Monterroso
Tomado de: Biblioteca Digital Ciudad Seva

EL FABULISTA Y SUS CRITICOS
En la Selva vivia hace mucho tiempo un Fabulista cuvos criticados se reunieron un
dia v lo visitaron para quejarse de él (fingiendo alegremente que no hablaban por ellos sino
por otros), sobre la base de que sus criticas no nacian de la buena intencion sino del odio.
Como él estuvo de acuerdo, ellos se retiraron, como la vez que la Cigarra se decidio

v dijo a la Hormiga todo lo que tenia que decirle.

Augusto Monterroso
Tomado de: Biblioteca Digital Ciudad Seva

RETO: Escribir una historia breve y usa en ella al menos dos figuras literarias.
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Conclusiones.

El primer objetivo busco entender con que nivel de desarrollo en la competencia literaria
empezaron los sujetos participantes. En este sentido se encontr6 que los resultados del test
aplicado mostraron que un nivel bajo, situacion que se pudo inferir a partir de la falta de
coherencia en las respuestas dadas, lo que muestra las dificultades para extraer la
informacidn literal de los textos, siendo este el nivel de comprension mas elemental.

Sin embargo, se encontraron algunas fortalezas en la comprension global lo que muestra
que se hace énfasis en la lectura general del texto. De lo dicho se puede concluir que el
docente no concentra su atencion en el trabajo de los contenidos locales, tales como la
indagacion sobre el significado de palabras desconocidas, lo que expresa cada uno de los
parrafos, lo que es fundamental cuando se quiere alcanzar un nivel de comprension
profundo del texto.

El segundo objetivo busco la identificacion de las estrategias que emplean los docentes
en el fortalecimiento de la competencia literaria. En este sentido, se encontr6 que se sigue
haciendo uso de estrategias tradicionales, teniendo como punto central el proyecto lector, la
construccion de mapas conceptuales, la interpretacion a partir de la elaboracion de graficos,
entre otros. Sin embargo, la lectura literaria se sigue basando en textos clasicos que poco o
nada interesan a los educandos, debido a la complejidad de su lenguaje, pero sobre todo que
tratan temas alejados de la realidad que viven los estudiantes. Esto no implica que deba
dejarse de lado la literatura clasica, sino que debe combinarse con el abordaje de obras
recientes que de alguna manera tienen que ver con la cotidianidad.

El tercer objetivo, centro su atencidn en el disefio e implementacidn de la propuesta

pedagdgica, teniendo en cuenta los microcuentos. Para el disefio se acudié al uso de
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microcuentos encontrados en la web, unidos a talleres interpretativos de los mismos, los
cuales se sustentaron en referentes tedricos previamente presentados. En este orden de
ideas, lo que pudo observarse en el proceso fue el alto nivel de motivacion que presentaron
los participantes, pues el abordaje de historias cortas facilitd el proceso lector que es un
aspecto central para el desarrollo de la competencia literaria. Ademas, la naturaleza de los
textos empleados, donde generalmente el final queda abierto a las interpretaciones
contribuyd al desarrollo del proceso de inferencia.

Por ultimo, valorar el nivel de significacion de la estrategia implementada en el
desarrollo de la competencia literaria de los estudiantes de grado noveno, se pudo verificar
que una vez realizada la intervencion y aplicado el test, se pudieron percibir mejoras
significativas en el desarrollo de la competencia literaria, lo que se vio reflejado en
respuesta mucho mas asertivas, esto es, mas pertinentes, respecto a las obtenidas en la
aplicacion inicial, especialmente en lo que hace referencia a la comprensién literal que fue
la competencia de mayor debilidad en la aplicacion inicial.

En general, se puede decir que los docentes tienen alguna claridad sobre lo que es el
microcuento, considerando, ademas que, este se puede convertir en una herramienta Util a la
hora de desarrollar la competencia literaria, como qued6 demostrado en la aplicacién del
test a los estudiantes. En este sentido, el uso de narraciones cortas puede llevar a que los
educandos construyan habitos lectores, que son indispensables, no solo para la competencia

literaria, sino para el aprendizaje en general.
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Recomendaciones.

El proceso llevado a cabo durante el desarrollo de la investigacion se enfoc6 en un solo
grupo, por lo que los resultados encontrados son parciales, ademas al ser el enfoque de la
investigacion el cualitativo, no se puede hacer una generalizacién de los resultados a toda la
poblacién. Sin embargo, al observar detenidamente los niveles de motivacion de los
educandos durante el proceso de intervencion, seria pertinente pensar en la posibilidad de
extender el uso del micro cuento a otros grupos y grados, con la finalidad de buscar un
fortalecimiento de la competencia literaria en la institucion, pero también, como una
estrategia para impulsar la lectura.

De igual manera, es pertinente hacer un trabajo interdisciplinario, esto es buscar desde
todas y cada una de las areas del conocimiento incentivar la lectura literaria, para lo cual es
necesario construir un banco de textos desde cada una de las areas, teniendo el cuidado de
que este en concordancia con el nivel de los educandos.

Igualmente, si se piensa en el uso de este tipo de textos literarios desde cada una de las
areas, se hace pertinente la capacitacion de los maestros para que entiendan que es el
microcuento, su estructura, sus bondades y falencias, pero sobre todo la forma como estos
deben ser abordados para que contribuyan al desarrollo de los procesos lectores, pero

ademas que se fortalezcan las competencias especificas de cada area.



74

Referencias bibliogréaficas.

Alfonzo, N. (2012). Categorizacion. Disponible en: https://acortar.link/t53c81

Anaya, R.N., y Fernandez, V. C. (2019). Algunas propuestas para rehabilitar el uso de la
biografia en la didactica de la Lengua y la Literatura. Revista de Educacién de la

Universidad de Granada, 26, 223-236.

Arboleda, J. C. (2015). Formacién para la vida: de las competencias a la comprension
edificadora. Revista Boletin Redipe, ISSN-e 2256-1536, Vol. 4, N.°. 12, 2015, pags.

20-25

Avecillas, J. (2017). Reflexiones sobre la nueva didactica de la lengua y literatura. Revista

cientifica RUNAE, No. 01, pp.155-168

Biblioteca  digital Ciudad  Seva  (s.f). Minicuentos. Disponible  en:

https://ciudadseva.com/biblioteca/indice-autor-minicuentos/

Calero, H.J. (1980). Algunas reflexiones sobre metodologia de la literatura en el

Bachillerato. Revista de bachillerato, n. 15; p. 48-52

Carrasco (2009) Metodologia de investigacion cientifica: Pautas metodoldgicas para

disefiar y elaborar el proyecto de investigacion. Lima: Editorial San Marcos. P. 226.

Carvajal, P. (2011). Abuelo chino. Disponible en:

https://centroderecursos.educarchile.cl/handle/20.500.12246/12920

Cauas, D. (2015). Definicion de las variables, enfoque y tipo de investigacién. Biblioteca

electrénica de la Universidad Nacional Abierta ya Distancia.



75

Chong, B. M. F. (2019). Educar desde la literatura: enraizamiento cultural para una

pedagogia comprensiva. Boletin Redipe, 8(8), 83-94.

Colombia Aprende (2017). Derechos basicos de aprendizaje DBA. Disponible en:

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/94184

Colomer, T. (2005) “Andar entre libros”. FCE, México.

Constitucién Politica [Const.]. Gaceta Constitucional No. 116. 20 de Julio de 1991. [En

linea]. Disponible en: https://tinyurl.com/ycfe5brf

Cruz, C.M. (2019). Mediacion docente en la lectura literaria en secundaria. Campo Abierto,

v. 38, n. 1, p. 5-18, 2019

Culebro, F. T. (2018). La didactica de la literatura en secundaria. Amauta, 16(32), 49-68.

Decreto 1290. (2009). “Por el cual se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion

de los estudiantes de los niveles de educacion basica y media”. Bogota, D.C. Diario

oficial 47322.

Delgado, M., Arrieta, X., y Riveros, V. (2009). Uso de las TIC en educacion, una propuesta
para su optimizacion. Omnia, 15(3).
Diaz, B.A. (2007) Competencias en educacion: Corrientes de pensamiento e implicaciones

para el curriculo y el trabajo en el aula. Rev. iberoam. educ. super [online]. vol.2,
n.5, pp.3-24. ISSN

Duve, A. (2019). Método hermenéutico en la investigacién cualitativa. [Video de
YouTube]. Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=_nxW2J BKt0.

Centro de investigacion integral pedagdgico (CIIPED)


http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/node/94184

76

Galeano, M.M.E. (2004). Disefio de proyectos de investigacion cualitativa. Medellin:

Fondo editorial universidad EAFIT.

Gonzalez, M.J. (2001). EI paradigma interpretativo en la investigacion social y educativa:

nuevas respuestas para viejos interrogantes. Cuestiones pedagdgicas, 15, 227-246.

Hernandez, O.J., & Rovira, C.J. (2020). Disefio de proyectos transmedia para la Educacién
Literaria en el aula de Educacion Secundaria. Revista de estudios socioeducativos,

No. 8, pp. 80-94

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, L. (2014). Metodologia de la investigacion.

México: Mc Graw Hill.

Herreros, C. V. (2017). El desarrollo de la competencia literaria desde una perspectiva
hermenéutica: entornos participativos y convergencia cultural en las aulas de

secundaria. Tesis doctoral. Universidad de la Rioja, Espafia.

Larios, R.B. y Rodriguez, G.E. (2018). El aprendizaje significativo: Ausubel. [Articulo en
linea]. Disponible en: https://www.magisterio.com.co/articulo/el-aprendizaje-

significativo-ausubel

Larrea, M. 1. (2004). Estrategias lectoras en el microcuento. Estudios filologicos, (39), 179-

190.

Ley 115. (8 de febrero de 1994). “Por la cual se expide la ley general de educacion”.

Bogota, D.C. Diario oficial 41214.


https://www.magisterio.com.co/articulo/el-aprendizaje-significativo-ausubel
https://www.magisterio.com.co/articulo/el-aprendizaje-significativo-ausubel

7

Lopez, P. L., Cérdoba, B.M. A., Segura, C.M. H., & Polania, M.J. T. (2017). Desarrollo
investigativo en didactica de la lengua y la literatura (2010-2015). Actualidades

Pedagdgicas, 1(69), 49-79.

Lorenzo, C. R. (2006). Contribucién sobre los paradigmas de investigacion. Educacéo.

Revista do Centro de Educagdo, 31(1), 11-22.

Medina, A.C. V., & Guerra, H.D. F. (2017). Con-textos literarios y ensefianza de la
experiencia intersubjetiva de la lectura. Tesis de maestria, Universidad Distrital

Francisco José de Caldas.
MEN. (2004). Como formar cientificos sociales y naturales. Al tablero, 30. Pp. 3-8

Mendoza, F.A. y Pascual, S. (1988). La competencia literaria una observacion en el &mbito

escolar. Departamento de didactica y literatura, Universidad de Barcelona.

Molina, M. M. (2017). Desarrollo y evaluacién de la competencia lecto-literaria en el

Bachillerato. Tesis doctoral. Universidad de Alicante, Espafia.

Perdomo Lépez, C. A. (2005). Nuevos planteamientos para la formacion de la competencia

literaria. Boe, 158, P. 149-159.

Pérez, P.M. (2009). Como enfocar la ensefianza de la literatura en la Educacion Secundaria.

Innovacion y experiencias educativas, 21, 1-12.

Recaman, C.I. (2015). Guia para la elaboracion del documento final de anteproyecto de
grado bajo la norma APA de la corporacion escuela de artes y letras institucion
universitaria. Corporacion Escuela de Artes y Letras. [En linea]. Disponible en:

https://tinyurl.com/y9ozm8hy


https://tinyurl.com/y9ozm8hy

78

Rojas, C.D. J. (2018). La animacion a la lectura como estrategia pedagogica para la
formacion de la competencia literaria en la escuela secundaria. La Palabra, (33),

129-145.

Saavedra Rey, S. (2017). Formacién (Bildung) y creacion literaria" Llegar a ser lo que se

es" en diversos mundos posibles. La palabra, (31), 197-210.

Santiago en 100 palabras (2001-2010). Disponible en: https://acortar.link/LkxS0D

Tomado de: Santiago en 100 palabras. Los mejores cien cuentos V. Disponible en:

https://acortar.link/hfon4O

Serano, J. M., & Pons, R. M. (2011). El Constructivismo hoy: enfoque constructivista de la

educacion. Revista Electronica de Investigacion Educativa, 13(1), 1-27.

Sousa, V., Driessnack, M., y Costa, I. (2007). Revision de disefios de investigacion
resaltantes para enfermeria. Parte 1. Disefios de investigacion cuantitativa. Rev

Latino-am Enfermagem, 15(3), 1-6.

Tiza, M., Campos, M.E y Castellon, B.Y. (2016). La formacion de la competencia literaria:
un reto para la educacion de estos tiempos. Investigacion y Pensamiento Critico,

4(2), 112-122.

Toro, J., Y Hurtado, 1. (2007). Paradigmas y métodos de investigacién en tiempos de

cambio. Caracas: Ediciones CEC. SA.

Torres, T. V. (2003). El aprendizaje verbal significativo de Ausubel. Algunas

consideraciones desde el enfoque historico cultural. Universidades, (26), 37-43.



79

Anexos
Anexo A. Prueba inicial y final

UNIVERSIDAD FRANCISCO DE PAULA SANTANDER
MAESTRIA EN PRACTICAS PEDAGOGICAS

EL MICROCUENTO COMO HERRAMIENTA PARA EL
FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA LITERARIA EN
ESTUDIANTES DE GRADO NOVENO

&
B5

PRUEBA INICIAL Y PRUEBA FINAL

OBJETIVO: Diagnosticar el nivel de desarrollo de la competencia literaria en los
estudiantes de grado noveno.

INSTRUCCIONES: A continuacion, se presentan una serie de microcuentos de los
cuales se han realizado una serie de preguntas de seleccion multiple de Unica respuesta.
Marque la opcion correcta.

LAS PREGUNTAS 1 A 3 SE RESPONDEN DE ACUERDO A LA
SIGUIENTE INFORMACION
EL ESPEJO CHINO

Un campesino chino se fue a la ciudad para vender la cosecha de arroz y su mujer le
pidi6 que no se olvidase de traerle un peine.

Después de vender su arroz en la ciudad, el campesino se reunié con unos
comparieros, y bebieron y lo celebraron largamente. Después, un poco confuso, en el
momento de regresar, se acordd de que su mujer le habia pedido algo, pero ¢qué era? No lo
podia recordar. Entonces compr6 en una tienda para mujeres lo primero que le llamé la

atencién: un espejo. Y regreso al pueblo.
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Entregé el regalo a su mujer y se marchd a trabajar sus campos. La mujer se mird en
el espejo y comenzo a llorar desconsoladamente. La madre le preguntd la razén de aquellas
lagrimas.

La mujer le dio el espejo y le dijo:

-Mi marido ha traido a otra mujer, joven y hermosa.

La madre cogi6 el espejo, lo mird y le dijo a su hija:

-No tienes de qué preocuparte, es una vieja.

Anonimo
1. ¢Cudl de las siguientes afirmaciones describe el comportamiento del campesino?
A. El campesino vendié su cosecha y lo primero que hizo fue cumplir el encargo de su
mujer.
B. EIl campesino compro el espejo porque no habia peines en la tienda.
C. Compro el espejo porque no le gustaron los peines que habia en la tienda.

D. Como no se acordaba que le encargaron compré aquello que le llamo la atencién.

2. Se puede decir que la mujer se sintié engafiada porque:
A. Era la primera vez gque se veia a un espejo.
B. Los espejos eran algo comun para la mujer.
C. Penso que su esposo le habia querido regalar el peine.

D. Su esposo no le compro lo que ella queria.

3. Una conclusion que se puede sacar después de haber leido el texto es:

A. Todas las personas ven el mundo el mundo de la misma forma.
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B. Cada persona interpreta el mundo desde su propia vision.
C. La mujer se sintié engafiada porque el espejo era mégico y le mostro la mujer con la
que su marido la engafiaba.
D. El campesino queria que su esposa supiera que el la engafiaba con la mujer del
espejo.
LAS PREGUNTAS 4 A 6 SE RESPONDEN DE ACUERDO A LA
SIGUIENTE INFORMACION
UNA PEQUERNA FABULA
iAy! -dijo el raton-. EI mundo se hace cada dia mas pequefio. Al principio era tan
grande que le tenia miedo. Corria y corria y por cierto que me alegraba ver esos muros, a
diestra y siniestra, en la distancia. Pero esas paredes se estrechan tan rapido que me
encuentro en el Gltimo cuarto y ahi en el rincon esta la trampa sobre la cual debo pasar.
-Todo lo que debes hacer es cambiar de rumbo -dijo el gato... y se lo comio.
Franz Kafka
4. De acuerdo con el texto se puede decir que:
A. El mundo en que el raton vivia se estaba reduciendo de tamafio.
B. Elraton tenia miedo por él estaba aumentando de tamafio.
C. Elratén vivia en una casa que tenia muchas paredes.

D. Elraton corria porque le tenida miedo a los muros.

5. La frase “las paredes se estrechaban tan rapido” se puede interpretar como:
A. Elraton cada vez crecia mas.

B. La casa donde vivia el ratdn se estaba reduciendo de tamafio.
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C. A medida que el raton corria se acercaba cada vez mas a las paredes.
D. Elraton corria y se alejaba de las paredes.
6. De la lectura se puede deducir que:
A. El gato queria ayudar al raton para que viviera mejor.
B. No todo el que quiere ayudar lo hace con buena intencion.
C. Laintencion del gato era que el ratdn encontraréa el camino que lo alejara de la
trampa.
D. El gato era un buen amigo del raton.
LEE ATENTAMENTE Y RESPONDE LAS PREGUNTAS 8 A 10
EL POZO
Mi hermano Alberto cay6 al pozo cuando tenia cinco afios.
Fue una de esas tragedias familiares que solo alivian el tiempo y la circunstancia de
la familia numerosa.
Veinte afios después mi hermano Eloy sacaba agua un dia de aquel pozo al que
nadie jamas habia vuelto a asomarse.
En el caldero descubri6 una pequefia botella con un papel en el interior.
"Este es un mundo como otro cualquiera”, decia el mensaje.
Luis Mateo Diez
7. De acuerdo con el texto la edad que tendria Alberto en este momento es:
A. 20 afos.
B. 25 afos.
C. No se puede saber cuantos afios tendria.

D. 15 afios.
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8. La familia no volvi6 a sacar agua del pozo porque:
A. Con la caida de Alberto se secd el pozo.
B. Les daba miedo caerse en él.
C. Les recordaba la tragedia de Alberto.

D. Elagua se infectd con el cuerpo de Alberto.

9. De la frase “Este mundo es como cualquier otro” se deduce que:
A. Alberto no murié cuando cayo al pozo.
B. Existe vida después de la muerte.
C. Elpozo donde cayé Alberto era el camino a otro mundo.
D. El pozo no era suficientemente hondo para que Alberto muriera.

LEE ATENTAMENTE Y RESPONDE LAS PREGUNTAS 10 A 13

EL SUENO

El frio de la noche calaba los huesos. La Luna coqueteaba entre las nubes grises que
se tornaban rapidamente de un color mas oscuro. Con las manos dentro de los bolsillos de
la chaqueta contino caminando, sin atreverse a mirar a ningun lado. Sus 0jos permanecian
fijos en el camino. De repente, el satélite se escondio tras los nimbos, dejando la noche
completamente negra.

Tenia miedo y su respiracion agitada. La soledad era absoluta. Una repentina rafaga,

mas gélida que la muerte le recorrié el cuerpo. El frio y el miedo lo hicieron temblar, pero
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siguié su marcha. De repente vio pasar una sombra y se escuchd un lamento horripilante
que rompio el silencio.

Se paralizo momentaneamente y luego se hecho correr sin mirar a ninguna parte. Su
aliento, una nube blanca y espesa, se podia ver en el aire. Siguié con paso apresurado y sin
detenerse. Vio una reja abierta y sin pensarlo siguio tan aprisa que no se dio cuenta a donde
entro, ni que habia un resalto en el suelo, con el que tropez6 de forma tan violenta que sali6
despedido por los aires y cay6 en un hoyo que olia a tierra himeda. El golpe le hizo perder
el sentido.

Cuando recupero el conocimiento se percatd que se encontraba en una tumba recién
abierta rodeado de huesos. Una calavera con sus fosas en Ilamas, lo miraba directamente a
los ojos. El susto le hizo dar un grito espeluznante.

Lo siguiente que recordo era que una mano lo tocaba y le decia

- despierta...
- despierta...

Se sent6 sudoroso en la cama, recordando aquella escena tan real y espantosa. No
pudo volver a conciliar el suefio. Miro a su costado buscando quien lo tocaba. Solo vio una
mano con su osamenta expuesta.

Abelardo Mora Quintero

10. Del primer parrafo se puede deducir que el protagonista del cuento:
A. Estaba asustado.
B. No le tenia miedo a nada.
C. Caminaba sin ninguna preocupacion.

D. Estaba acostumbrado a caminar de noche.
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11. La frase “el satélite se escondi6 tras los nimbos” puede reemplazarse por:
A. Los arboles no dejaban ver la Luna.
B. Elcielo se despejo completamente.
C. Las nubes no dejaban ver la Luna.

D. Las nubes dejaban pasar la luz del satélite.

12. De acuerdo con el texto es posible decir que el protagonista de la historia:
A. Tenia dificultades para respirar.

B. Siguié caminando porque nada le aterraba.

C. Lachaqueta no dejaba que le diera frio.

D. El miedo hizo que arrancara a correr.

13. De la historia se puede deducir que el protagonista:

A. No dormia solo.

B. Estaba sofiando dentro de su suefio.

C. Vivia cerca del cementerio.

D. Le gustaba caminar de noche por los alrededores del cementerio.

LEE ATENTAMENTE Y RESPONDE LAS PREGUNTAS 14 Y 15

UN TIPO

Era bastante imbécil. Trabajaba en uno de esos parques tematicos. En invierno se

vestia de Silvestre y en verano de Piolin. Los psiquiatras le diagnosticaron sindrome de
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doble personalidad. Era bastante imbécil. Sonreia dentro de la careta cuando le hacian una
foto. Murio el afio pasado. Un chaval precoz de once afios con pelo largo y ojos guionados
le prendié fuego a la poliamida con la punta de un cigarro.

El pobre imbécil se pasaba la mitad de un afio persiguiendo y la otra mitad
perseguido, la mitad de un afio de blanco y negro y la otra mitad amarillo y naranja. Cada
uno de esos trajes representaba una personalidad y una temporada, igual que el olor a pipas
impregnaba sus tardes de domingo. Su pobre mujer guarda el Unico traje de trabajo dentro
del ropero, en un sepulcro hecho con miles de bolitas de alcanfor, como si fuera un
monumento marca ACME. Muri6 en verano, asi que es Silvestre el que yace en el armario.

Fabio Rodriguez de la Flor

14. El texto del cuento Un Tipo, tiene como base para su escritura:
A. La aficidn del protagonista por disfrazarse.
B. Los problemas psicologicos del protagonista.
C. La obsesion del escritor por los personajes animados.

D. La necesidad del protagonista de trabajar todo el afio.

15. La oracion “El pobre imbécil se pasaba la mitad de un afo persiguiendo y la otra
mitad perseguido”, permite entender que:

A. Los disfraces corresponden a dos animales que son muy amigos.

B. El animal que representa el disfraz de verano es un depredador natural del que
representa el de invierno.

C. El personaje de invierno es un depredador natural del personaje de verano.
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D. Silvestre es un canario y piolin un gato.

LEE ATENTAMENTE Y RESPONDE LAS PREGUNTAS 16 A 18

LA TRISTEZA

El profe me ha dado una nota para mi madre. La he leido. Dice que necesita hablar
con ella porque yo estoy mal. Se la he puesto en la mesilla, debajo del tazon lleno de leche
que le dejé por la mafiana. He metido en el microondas la tortilla congelada que compré en
el supermercado y me he comido la mitad. La otra mitad la puse en un plato en la mesilla,
al lado del tazdn de leche. Mi madre sigue igual, con los ojos rojos que miran sin ver y el
pelo, que ya no brilla, desparramado sobre la almohada. Huele a sudor la habitacion, pero
cuando abri la persiana ella me grit6. Dice que si no se ve el sol es como si no corriesen los
dias, pero eso no es cierto. Yo sé que los dias corren porque la lavadora esta llena de ropa
sucia y en el lavavajillas no cabe nada mas, pero sobre todo lo sé por la tristeza que esta
encima de los muebles. La tristeza es un polvo blanco que lo llena todo. Al principio es
divertida. Se puede escribir sobre ella, “tonto el que lo lea”, pero, al dia siguiente, las
palabras no se ven porque hay mas tristeza sobre ellas. El profesor dice que estoy mal
porque en clase me distraigo y es que no puedo dejar de pensar que un dia ese polvo blanco
cubrira del todo a mi madre y lo hara conmigo. Y cuando mi padre vuelva, la tristeza habra
borrado el “te quiero” que le escribo cada noche sobre la mesa del comedor.

Rosario Barros Pefa

16. Del texto se puede deducir:

A. La madre de protagonista goza de buena salud.
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B. Eltiempo se puede detener.
C. La madre del protagonista es una sefiora perezosa.
D. La madre del protagonista esta enferma.
17. Al referirse a la tristeza, el protagonista piensa que:
A. Es algo pasajero.
B. Se acumula todos los dias, pero no hace dafio.
C. Seacumula y va haciendo dafio sin que uno se dé cuenta.

D. Se puede superar facilmente.

18. El profesor le envia una nota a la mama del protagonista porque:

A. Este se encuentra bien, pero no hace nada debido a que es perezoso.

B. Ve como cada dia estd mas angustiado el protagonista.

C. El maestro cree que el protagonista simplemente no quiere hacer nada.

D. Se da cuenta que el protagonista quiere llamar la atencién y no hacer nada.

LEE ATENTAMENTE Y RESPONDE LAS PREGUNTAS 19 Y 20

EL VIENTO

A comienzos de la estacion seca ves a todos los pajaros remontarse muy alto por los
aires. Dan vueltas, aletean, se abalanzan, se dejan caer, remontan el vuelo, se persiguen,
infatigables, obstinados, como si quisieran despistar. Todas las mafianas se citan en el cielo,
donde evolucionan por bandadas, juguetean y pian a cual mas fuerte. Pero si los observas
mas detenidamente, veras que semejante torbellino de alas, plumas y trinos ensordecedores,

que cualquiera podria tomar por una pelea, no esta causado por los pajaros, sino por el
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viento, el viento que los lleva, el viento que los lanza, el viento que los sopla, los anima y
los cansa.

Lo mismo ocurre a ras de suelo con eso que pasa levantando polvo, esa rapida bola
de plumas, temblorosas, que no es el avestruz, sino el viento.

El viento vive en la cumbre de una montafia muy alta. Vive en una gruta. Pero casi
nunca esta en casa, pues no puede estarse quieto. Siempre tiene que salir. Cuando esta
dentro, da voces y su cueva resuena en la lejania como el trueno.

Cuando por casualidad se queda dos o tres dias en su casa, tiene que dedicarse a
hacer ejercicio. Baila, brinca, salta sin ton ni son; les propina grandes arafiazos a las piedras
de silex, picotazos a las rocas, aletazos a su puerta, aunque la tierra se estremezca a lo lejos
y el monte en que habita esté lleno de barrancos. Pero no debemos creer por eso que esta
enfurecido o que mide sus fuerzas, no. Se divierte. Juega. Eso es todo.

Hace tanto ejercicio que siempre tiene hambre. Por eso entra, sale, vuelve a casa y
sale de nuevo. Pero es todavia mas impulsivo que gloton. Vuela hasta muy lejos para traer
una semilla diminuta que deja caer antes de volver para abalanzarse sobre una piedra
brillante que se dispone a depositar en su nido. su casa esta llena de conchas, chinas, de
cosas atractivas e indtiles, un viejo trozo de hierro, un espejo. No hay nada que comer, nada
bueno. Fuera, se come una mosca, la emprende con un platano, desentierra una raiz de
mandioca, sacude los arboles sin recoger las nueces, salta de los arrozales a los campos de
mijo, revuelve el maiz, dispersa las habichuelas y las habas. Siempre distraido, pero con el
ojo encendido por la codicia, suele comisquear todo sin llegar a alimentarse de forma seria.

Por eso siempre tiene hambre.
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Es un ser tan atolondrado que con frecuencia ignora el porqué de su salida y llega a
olvidar su hambre. Entonces se pregunta:

- ¢Por qué estoy dando vueltas en el aire?

Y se enfurece y destroza todo, las plantaciones y lo demés, y aterroriza a los
hombres guarecidos en sus pueblos. Una vez que ha conseguido derribar la choza de paja
del jefe, ya se encuentra satisfecho y se remonta muy alto por los aires.

Entonces se dice que planea.

El agua apenas se riza.

¢Has notado que el viento no tiene sombra, ni siquiera cuando merodea en torno al
sol, en pleno mediodia?

Es un auténtico mago.

Por eso es inconstante.

Es el hijo de la Luna y el Sol.

Por eso nunca duerme y nunca se sabe cuando bromea, zascandilea o se enfada.

A fuerza de ir y venir, de dar vueltas y de regresar una y mil veces sobre sus pasos,
nada se mueve en torno a su vivienda. Alli no hay mas que piedras, piedras, arena y piedras
movedizas. Es un espantoso desierto de calor y sed, y otra vez calor. Aqui es donde el
viento juguetea como si tuviera hijos pequefios. Pero no tiene hijos. Vive solo. Y todas esas
sefiales en la arena, las grandes y las pequefias, las ha hecho el viento, bien posandose sobre
sus patas, bien con la punta de las alas al desplazarse, y si 0s caéis en un hoyo, es también
el viento quien lo hizo a propdsito con un pico.

iBusca al viento! Pensaras que esta en una duna y estara en un barranco; lo buscaras

por los valles y estara en la cresta de una montafia. jBusca al viento! Se reira de ti en cada
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desfiladero, en cada pliegue del terreno, lejos 0 muy cerca, detras de ti remolinea. ;Qué
forma tiene? Si rastreas huellas en la arena, acabards como una tortuga. Pero el viento esta
en la tortuga. El rie. Es un tambor. Y si oyes andar por las piedras, no es un lagarto, es el
viento, si, el viento.

Cuando el viento acaba por tener demasiado calor en su tierra, se marcha lejos y se
deja caer en el mar. ;Crees acaso que saltan los peces? No, es el viento. ;Una piragua que
zozobra? No, es el viento. ;Una nube?

iYaesta aqui la lluvia!

iYa esta aqui la lluvia!

iEl tiempo seco ha terminado!

i'Y es otra vez el viento!

Gracias, viento.

Blaise Cendrars
19. Con la expresion “todas las mafanas se citan en el cielo”, el escrito quiso decir que:
A. Los péajaros se comunican entre ellos y se ponen de acuerdo para volar en bandadas.
B. Los pajaros se retinen de forma intencional para volar juntos.
C. Elinstinto de los pajaros los hace reunir en manadas porque de esa forma es mas
facil para ellos volar.

D. Los pajaros instintivamente se retnen para volar juntos y asi ahorrar energia.

20. En la frase “Cuando esta dentro, da voces y su cueva resuena en la lejania como el
trueno”, el autor usa la figura literaria de la personificacion y hace referencia:

A. Al eco, cuando choca con las montafias.
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B. A que el viento viaja por los valles.
C. A que el viento anuncia su llegada desde lejos.

D. A una forma de expresar que el viento se mueve constantemente.

UNIVERSIDAD FRANCISCO DE PAULA SANTANDER
MAESTRIA EN PRACTICAS PEDAGOGICAS

E EL MICROCUENTO COMO HERRAMIENTA PARA EL

FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA LITERARIA EN
ESTUDIANTES DE GRADO NOVENO

[L]]
B

Anexo B. Guion entrevista a maestros

ENTREVISTA PARA EL DOCENTE
OBJETIVO: Analizar el microcuento como herramienta para el fortalecimiento de la
competencia literaria en estudiantes de grado noveno del Instituto Salesiano San Juan
Bosco de Cucuta.
Nombre:
1. (Cémo define el término “microcuento”?
2. ¢Considera pertinente la ensefianza del microcuento en los estudiantes de grado noveno
como herramienta para el fortalecimiento de la competencia literaria?, ;por qué?
3. ¢Qué estrategias didacticas emplea para el fortalecimiento de la competencia literaria en
los estudiantes del grado noveno?

4. ¢Qué actitudes percibe de los estudiantes de grado noveno frente a los microcuentos?
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5. ¢Como planea y evalla el fortalecimiento de la competencia literaria en los estudiantes
de grado noveno?
6. ¢Brinda estrategias para el fortalecimiento de la competencia literaria a sus estudiantes

del grado noveno?, ;cuéles?

Anexo C. Validacion test estudiantes
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UNIVERSIDAD FRANCISCO DE PAULA SANTANDER
MAESTRIA EN PRACTICA PEDAGOGICA

San José de Cicuta, 26 de Junio del 2021,

ACION.

Quien suscribe ciudadano: __ Dyang Haria Rwera ez con cédula
de ciudadania N° 33, 396 232 , de profesion _Qrcende.  .€. Clio de leores
con estudios en: __ Decloroda  Bn  ekacn , mediante la
presente se hace constar que ¢l Instrumento para la recoleccién de informacién de la
investigacién titulada: “EL MICROCUENTO COMO HERRAMIENTA PARA EL
FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA LITERARIA EN ESTUDIANTES
DE GRADO NOVENO", discilado por la estudiante de maestria_Johana Maldonado
Daza; aspirante al titulo de Magister en Prictica Pedagdgica de la Universidad Francisco
de Paula Santander, redne los requisitos suficientes, necesarios para ser valido y son aptos
para alcanzar objetivos que se plantean en la investigacion.

Observaciones:

Firma dellyalidador

c.c. 37396232 de Lola
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UNIVERSIDAD FRANCISCO DE PAULA SANTANDER
MAESTRIA EN PRACTICA PEDAGOGICA
San José de Ciicuta, 26 de Junio del 2021.

CONSTAN
Quien suscribe ciudadano: _ farley  dohonmg (estelnes folazay  con cédula
de ciudadania N° 23238 &%q |, de profesién _Qccente  ENSMA
con estudios en: Qecorado  en  Eduradicn , mediante  la

presente se hace constar que el Instrumento para la recoleccion de informacién de la
investigacion titulada: “EL. MICROCUENTO COMO HERRAMIENTA PARA EL
FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA LITERARIA EN ESTUDIANTES
DE GRADO NOVENO", disefiado por la estudiante de macstria_Johana Maldonado
Daza; aspirante al titulo de Magister en Prictica Pedagogica de la Universidad Francisco
de Paula Santander, redne los requisitos suficientes, necesarios para ser vilido y son aptos

para alcanzar objetivos que s¢ plantean en la investigacion.

Observaciones:

~

del validador

/
CC. BRUESTT  de Leiwk




UNIVERSIDAD FRANCISCO DE PAULA SANTANDER
MAESTRIA EN PRACTICA PEDAGOGICA

San Jose de Cicuta, 26 de Junio del 2021.

CONSTANCIA DE VALIDACION.

Quien suscribe ciudadano: Glenda Maria Ximena Sequeda con cedula de ciudadania

N“60.369.838. de profesion Docente Instituto Técnwco Nacional De Comercio con estudios

en: Doctorado en Educacion UPEL . mediante la  presente se hace constar que el
Instrumento para la recoleccion de informacion de la investigacion titulada: “EL
MICROCUENTO COMO HERRAMIENTA PARA EL FORTALECIMIENTO DE
LA COMPETENCIA LITERARIA EN ESTUDIANTES DE GRADO NOVENO",

diseflado por la estudiante de maestria_Johana Maldonade Daza: aspirante al titulo de
Magister en Prictica Pedagogica de la Universidad Francisco de Paula Santander, redne los

requisitos suficientes, necesarios para ser vilido y son aptos para alcanzar objetivos gue se

plantean en la mvestigacion.

Observaciones:

Buena relacion con los objetivos ¢ indicadores.

PV a—

Firma del validador

C.C. 60369 838 de Cicuta
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