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Resumen

La presente investigacidn tiene como objetivo analizar las competencias ciudadanas para la
paz, propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, en la practica pedagdgica
de los docentes rurales de la Institucion Educativa Edmundo Velasquez del Corregimiento de
Otaré, Ocafa. Esta investigacion es de tipo cualitativa con una metodologia accién pedagdgica
donde se aplican las competencias ciudadanas (cognitivas, comunicativas, emocionales e
integradoras). Los informantes clave lo conformaron 9 docentes de las sedes rurales con edades
entre los 26 y 60 afos, los instrumentos utilizados fueron grupo focal, entrevista
semiestructurada e historia de vida. Por tltimo, se hizo el analisis de resultados y el cierre del
proceso; llegando a la conclusién que se debe mantener un ambiente de armonia, para el buen
desarrollo tanto de la labor del personal directivo como del desempefio del docente y la relacion
con la comunidad educativa, donde se sensibilice y motive siempre la calidad educativa basada
en la cultura de paz, en pro de la formacion integral de los nifios, nifias y adolescentes. Es
necesario darle participacion familia, escuela y comunidad, unidos todos por un mismo fin, para
lograr la integracion de toda la comunidad educativa, que se involucren en la organizacion y que
la triada familia escuela- comunidad siempre velen por el buen desempefio docente, porque se dé

un proceso de ensefianza y aprendizaje de calidad que sea eficaz.

Palabras claves: Ambiente Socioemocional; Bienestar Social y Personal; Competencia

Ciudadana, Cultura de paz; Escuela democratica.



Abstrac

The present research aims to analyze the citizen competencies for peace, proposed by the
Colombian Ministry of National Education, in the pedagogical practice of rural teachers of the
Edmundo Velasquez Educational Institution of the Corregimiento de Otaré, Ocafia. This research
is of a qualitative type with a pedagogical action methodology where citizenship skills
(cognitive, communicative, emotional and integrative) are applied. The key informants were
made up of 9 teachers from the rural campuses with ages between 26 and 60 years old, the
instruments used were focus group, semi-structured interview and life history. Finally, the results
were analyzed and the process closed; reaching the conclusion that an environment of harmony
must be maintained, for the proper development of both the work of the management staff and
the performance of the teacher and the relationship with the educational community, where
educational quality based on culture is always sensitized and motivated of peace, in favor of the
integral formation of children and adolescents. It is necessary to give family, school and
community participation, all united for the same purpose, to achieve the integration of the entire
educational community, that they become involved in the organization and that the family-
school-community triad always ensure good teaching performance, because there is a quality

teaching and learning process that is effective.

Keywords: Socio-emotional environment; Social and Personal Welfare; Citizen

Competition, Culture of Peace; Democratic school.
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Introduccion

Es muy comun en nuestros dias que todo el mundo hable de “crisis”. La palabra que se ha
vuelto popular, porque los adultos hemos crecido pensando en “crisis” y se la hemos transmitido
a las nuevas generaciones, se habla de crisis econdmica, de crisis social y de muchas crisis.
Sobre todo, se habla de la crisis de valores como el origen raiz de muchos de nuestros males. No
podemos negar que nuestra sociedad camina en medio de la violencia, la drogadiccion, la
ociosidad y muchos antivalores. Pero son muchos los padres y maestros que desean recrear y
crear lo bueno que existe en el mundo. Es decir, reflexionar sobre los valores humanos como el

amor, la amistad, la justicia, la paz, gratitud, la solidaridad y el trabajo entre muchos otros.

Es por ello, que la humanidad ha repetido una experiencia de tiempos pasados: ocuparse
primero del conocimiento y el dominio del medio que lo rodea, de las fuerzas inconscientes, sin
pensar en mantener al mismo tiempo la relacion interpersonal, sin esforzarse por conservar un
equilibrio armonico en lo que podria llamarse, abusando un poco del término, la ecologia social.
Las conquistas del ser humano han superado todas sus expectaciones, pero lo que han hecho es
alejarse, tal vez mas que nunca, de su propia realidad, y olvidar que, en un sentido real, “¢l es la

medida de todas las cosas”, incluidas la politica, la sociologia y la economia.

La humanidad actual parece haber olvidado que para hacer de sus triunfos un valor
auténtico, tiene que juzgarlos en funcion de su propia dignidad de persona. Debe sefialarse, que
la escuela en primer lugar ha sido el puente entre la familia y la sociedad, asi es en este marco
social donde se integran los jovenes para ir madurando a través de los procesos de comunicacion

y entendimiento de los sujetos, en la consecucion de fines comunes que se materializan en
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estructuras que conllevan valores “objetivos”, de modo que las tradiciones culturales relevantes
para la integracion social, puedan llegar a perpetuarse como sistemas de participacion social

orientados segun valores.

En otras palabras, la escuela es el espacio social que, a través de las actitudes de sus
docentes, los demas siguen a la experiencia familiar; se puede decir, que se trata del primer
escenario de caracter general en el que el nifio, y luego el joven, va a aprender a ser sujeto de la
vida social. Es evidente que el sistema escolar tiene una incidencia decisiva en la formacion de
una sociedad solidaria mas alla de las politicas educativas. La crisis de la educacion, cuando se
entiende desde la perspectiva utilitaria de acopio de conocimientos técnicos, es evidente. El
dificil consenso social sobre los estilos de educacion y el necesario pluralismo, que tiende a
evitar la monopolizacion de la ensefianza por parte de cualquier instancia social, ha llevado a
considerar que es necesario prevenir a los Estados de una intrusion autoritaria en los sistemas

educativos.

En tal sentido, el propdsito esencial de esta investigacion, es analizar las competencias
ciudadanas para la paz sin dejar de lado, la participacion, integracion e interaccion de todos los
docentes rurales de la Institucion Educativa Edmundo Velasquez del Corregimiento de Otaré,
Ocafia, a partir del proceso pedagdgico, el dialogo, el compartir conocimientos para la solucién
de los problemas y necesidades existentes. En este orden de ideas, el presente trabajo sigue la
metodologia de investigacion cualitativa. Con la presente investigacion, se busca mejorar la
calidad educativa basada en la cultura de paz para el desarrollo de un ambiente de armonia en la

institucién mencionada.
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Posteriormente, se da a conocer la estructura de la investigacién conformada por: EIl primer
capitulo ubica el problema estudiado en su contexto, presenta el planteamiento, los objetivos de
la investigacion y plantea la justificacion e importancia. Seguido esta el segundo capitulo
conceptualiza el marco tedrico, ubicando los antecedentes, bases teoricas, bases legales y
estructuracion de las categorias. El tercer capitulo describe el marco metodolégico, naturaleza de
la investigacion, tipo de investigacion, disefio de la investigacion, poblacién, muestra, técnica de
recoleccion de datos, analisis e interpretacion de los resultados. El cuarto capitulo el analisis e
interpretacion de los resultados. Por Gltimo, realizan las conclusiones y recomendaciones, de alli

las referencias bibliograficas y los anexos.
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1. El problema

1.1 Descripcidon del problema

1.1.1 Planteamiento del problema
- Definicion
Enrique Chaux, prolifero autor colombiano en temas de ciudadania, plantea la siguiente

afirmacion que guia la presente investigacion:

Formar para la ciudadania es fundamental hoy en dia en cualquier sociedad del mundo.
Sin embargo, en nuestro contexto esa labor es todavia mas necesaria y urgente, dado que
Colombia sigue teniendo uno de los indices de violencia mas altos del mundo. Lo mismo
ocurre con la corrupcién y con otros problemas sociales como la inequidad y las
discriminaciones de diverso tipo. Tristemente, no podemos decir que los derechos
fundamentales del ser humano estén garantizados en nuestro pais. A pesar de que en
principio nuestra democracia es relativamente sdlida y nuestra Constitucion Politica de
1991 se destaca en muchos aspectos frente a otras constituciones en el mundo, lo que
ocurre en la cotidianidad de la vida de millones de colombianos y colombianas esta
todavia lejos de lo que se espera de una verdadera democracia y de lo que propone

nuestra Constitucion Politica (Chaux et al., 2004, p. 10).

La ciudadania mundial propuesta por el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF) y los estandares generales de competencias ciudadanas, con sus competencias basicas
y competencias socioemocionales del Ministerio de educacion colombiano, son el vértice lector

del Sistema Nacional de Convivencia Escolar (ley 1620 de 2013), los Proyectos Pedagdgicos
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Transversales (PPT) y la Catedra de Paz (ley 1732 de 2014). EI Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) ubica estos tres programas dentro del escenario territorial, institucional y de
aula de manera que la formacién en ciudadania, hacedora de paz, se concreta en los
Establecimientos Escolares (EE) como mecanismo para fomentar “el proceso de apropiacion de
conocimientos y competencias relacionados con el territorio, la cultura, el contexto econdmico y
social y la memoria historica, con el propdsito de reconstruir el tejido social, promover la
prosperidad general y garantizar la efectividad de los principios, derechos y deberes consignados

en la constitucion” (Articulo 2, Decreto1038/15 de Catedra de Paz).

La paz es un proceso de cambio y transformaciones sociales, reflejado en acuerdos y
negociaciones abordados desde contextos locales, nacionales e internacionales. Al interior de
este proceso social, la ciudadania emerge en la educacion como un concepto protagonista de una
paz positiva que busca quitarle a la guerra la violencia naturalizada (Johan Galtung). Este camino
lo hace desde la concepcion de comunidades con relaciones auténticas donde el sujeto se plantea
espacios democraticos y criticos en la construccion de un tejido social en el que se apropia de su
identidad, defiende los derechos de todos e incluye la pluralidad (cf. Gonzalez-Valencia &

Santisteban-Fernandez, 2016).
- Algunos referentes internacionales

La accion del ser humano, a diferencia de la labor y el trabajo, diria Hanna Arendt, esta
orientada a la politica porque llama a la novedad de cada uno, es decir a la pluralidad. Como
cada individuo trae su novedad al mundo, es por eso que en esa misma medida es politico. Ello

se concreta cuando se rompe la conducta con la irrupcion de la accion politica ligada por el
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discurso donde hay otro que escucha. La accion trae reaccion y la palabra dicha trae novedad, es

decir existencia (Arendt, 2019a).

Por su parte Paulo Freire, al hablar de la decodificacion de la palabra y de buscar palabras
generadoras en contexto de didlogo, remite a la posibilidad de ir mas alla de la situacién, es
decir, vislumbra la capacidad del mismo sujeto de liberarse para descubrirse como ser histérico.
El educando se encuentra con él, encontrandose con los otros y en los otros, dentro del circulo
comun de una cultura popular en la que nadie tiene la iniciativa absoluta. De esta manera la
pedagogia es politica porque por medio de la concienciacidn se esta atento a las propias palabras

y practicas que liberan u obstruyen su propia realizacion (Freire, 1983).

La convivencia puede reconocerse como el estado en el cual una pluralidad de individuos
diversos y diferentes, interactlan entre si en términos de reconocimiento cultural, redistribucion
econdmica, representatividad politica y reconciliacion psicosocial (Nancy Fraser, Mario Novelli,
Mieke Lopes Cardozo, Alan Smith y Diana Rodriguez Gomez). La conflictividad inherente de
las relaciones interpersonales puede polarizar todo en el individuo y colocar a la sociedad como
subsidiaria de éste. La ciudadania entiende la diversidad como caracteristica humana central y
por eso comprende que la hominizacion pasa por conflictos. No es solamente un proceso
“sicologista” que luego se integra con su entorno; pero tampoco0 es solamente una insercion
social aparte del individuo; la formacién en ciudadania, como lo diria Mockus, es humanidad

compartida:

Cuando decimos que alguien es ciudadano, pensamos en aquel que respeta unos minimos,
que genera una confianza basica. Ser ciudadano es respetar los derechos de los demas. El nicleo

central para ser ciudadano es, entonces, pensar en el otro. Se basa en tener claro que siempre hay
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un otro, y tener presente no sélo al otro que esta cerca y con quien sabemos que vamos a
relacionarnos directamente, sino también considerar al otro mas remoto, al ser humano
aparentemente mas lejano —al desconocido, por ejemplo— 0 a quien haréa parte de las futuras
generaciones (...) pero el ciudadano también se define por su relacion con el Estado. Uno es
ciudadano de un pais especifico con unas normas establecidas por un Estado especifico. Cuando
se habla de las consecuencias, un ciudadano no s6lo mira las consecuencias para unos, sino para

todos. (MEN, 2006, p. 150)
- ¢De qué elementos consta?

El sistema educativo en el 2006, entre uno de sus hitos historicos, regulé los estandares
basicos de competencias para los fines y propdsitos de la educacion. Dentro de las competencias
ciudadanas la empatia se postula como un tipo de competencia integradora que de manera
especial puede generar una mejor “toma de perspectiva” desde la posicion mental del otro; puede
ayudar a una mejor “interpretacion de intenciones” en el actuar del vecino y permite “considerar

consecuencias” de manera eficaz a corto, mediano y largo plazo.

La empatia abre la cognicion a un “pensamiento critico” que cuestiona la valia de
creencias, afirmaciones o fuentes de informacion, de la misma manera que de las dinamicas y
relaciones de poder en la sociedad. Para “generacion de opciones” el ser empatico permite crear
un ambiente que estimula la capacidad imaginativa en la resolucion de conflictos. Y como
camino para una “metacognicion” fructifera la actitud empatica estimula sanos y profundos
procesos de autobservacion de pensamientos y procesos de aprendizaje. El tipo de competencia
cognitiva esté toda ella atravesada por la empatia como eje que potencia mejor las herramientas

del pensamiento.
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La “argumentacion” se enriquece con la posicion empatica pues no les permite a las ideas
aislarse de la realidad compleja sino encarnar los conceptos en realidades amplias. La “escucha
activa” con esta actitud empatica ayuda a demostrar que el oyente ha entendido. Y para la
“asertividad” la empatia potencia la capacidad de expresar las necesidades, intereses, posiciones,
derechos e ideas propias de manera clara y enfatica, pero evitando herir a los demas o ir en
detrimento de las relaciones interpersonales. El tener empatia crea un tipo de competencia

comunicativa acorde a las necesidades del sujeto o la comunidad.

El “manejo de la ira” (como la capacidad de regular la expresion emocional a favor del
individuo y del entorno) y la “identificacion de las emociones propias y ajenas” (como la
capacidad de reconocer y nombrar los signos corporales asociados a las distintas emociones, para
identificar la intensidad de la emocidn y qué situaciones la genera) hacen crecer la “empatia” y
asi crece la capacidad de percibir, compartir y comprender lo que el otro esta sintiendo para
poder tener una participacion afectiva de una persona cuando se conmueve por otra. El tipo de
competencias emocionales se convierten en conductoras e integradoras de las demas

competencias.
- ¢Cual es la situacion problematica mas inmediata?

El racionalismo occidental ha privilegiado los procesos intelectuales del cerebro como
determinante en el proceso de hominizacion. El cogito ergo sum guia la cultura con la division y
analisis de las partes y al mercado lo orienta en sus leyes de oferta y de demanda. La persona
termina presa de leyes, maximas e hilos ocultos que lo manejan y determinan. Las creencias y
posiciones resultan puntos de vista fijos que en vez de lubricar la democracia la desfiguran en

dogmatismos irracionales, divisorios, analiticos y extraccioncitas.
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La ciudadania hoy esta enfrentada a la superacién de una mentalidad industrial, binaria,
lineal e infalible. Hoy lo global nutre lo local y viceversa, creando una mentalidad compleja que
interactta en maltiples escenarios y que construye en diferentes facetas la individualidad. En
didlogos fracturados la ciudadania se ve tentada a nacionalismos o a imperialismos que aislan y

empobrecen el proceso de socializacion e integracion global.

La socializacion que humaniza es hoy mas que nunca un proceso urgente de la educacion
por medio de una formacidn politico-democréatica. Con los griegos se plantea este dilema como
el “poder del pueblo” (demos — kratds) en sus reflexiones metafisicas, pedagdgicas, politicas, etc.
En 1215 el rey Juan de Inglaterra firma un documento en el que se comprometia a respetar
ciertos derechos de los subditos. Asi va creciendo en profundidad la democracia con momentos
importantes como la Declaracion de Independencia de Estados Unidos en 1776 y la Declaracion
de los derechos del Hombre y del Ciudadano luego de la revolucion francesa en 1789. Este
ambiente se convierte en el propicio para que Bolivar, y otros con él, se empoderen de su tarea

de independencia de la “Gran Colombia” en 1810.

Los convenios de Ginebra, de la Haya, el genocidio turco, el tratado de Versalles, la
marcha de la sal de Gandhi, los aliados contra los Nazis, los inicio de las Naciones Unidas, son
eventos que, entre muchos mas, permitieron que en 1948 se adoptara para los paises miembros la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos. El sentido de la ciudadania va ganando en

forma y anchura, a la vez que va consolidandose una carta magna supranacional.

En Colombia el catecismo Astete, después la urbanidad de Carrefio y luego la educacion
en valores alrededor de los simbolos patrios han sido las etapas de formacién para la ciudadania.

Sélo hasta 1991, con la nueva carta constitucional, se suma un nuevo elemento mas vivo de
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educacion politica del colombiano. Con la ley de educacion de 1994 se anima esta formacion
ciudadana y en el 2004 se plantean los estandares basicos en competencias ciudadanas,
publicados en el 2006 (Puerto, junio de 20219, p. 1). Luego de estos hitos van apareciendo otros

documentos que dinamizan la ciudadania dentro de la educacion:

. Lineamientos y orientaciones para la implementacion de proyectos pedagdgicos
de educacién sexual en el 2008
. Lineamientos y orientaciones para la implementacion de proyectos pedagdgicos:

educacion para el ejercicio de los derechos humanos en el 2013

. Orientaciones para la institucionalizacion de las competencias ciudadanas en el
2015

. Sentido y retos de la transversalidad en el 2014

. Estilos de vida saludable: médulos conceptuales y plegables didacticos en el 2015.

Con la ley 1620 de convivencia escolar, y su decreto 1965, se generan guias orientadoras

de este proceso de formacion para la ciudadania:

. Guia 49. Serie de guias pedagdgicas para la convivencia escolar en el 2013
. Guia 48. Ruta de gestion para alianzas en el desarrollo de competencias

ciudadanas del 2013.
En el 2016 se publica la ley 1732 de Catedra de paz por la que se emiten:

. Las orientaciones generales para la implementacion de la Catedra de la Paz.
. Propuestas de desemperios de educacion para la paz

. Secuencias didacticas de educacion para la paz.
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En el Plan Decenal de Educacién (2016-2026) la formacion ciudadana y socioemocional
aparece como séptima estrategia en el desafio de construir una sociedad en paz sobre una base de
equidad, inclusion, respeto a la ética y equidad. De la misma manera en el numeral dos del

acuerdo de paz con las FARC-EP se insiste en una apertura democratica para construir la paz.

El desarrollo de competencias ciudadanas para el ejercicio de los derechos humanos tiene
dos niveles: el primero, competencias individuales, que implica el conjunto de conocimientos y
habilidades necesarias para la accién ciudadana, y el segundo como competencias integradoras,
que se refiere a la accion ciudadana colectiva y contextual en la que se articulan diferentes

conocimientos y habilidades (cf., Zarate Mantilla et al., 2018, p. 11).

Las competencias ciudadanas, organizadas por ambitos y tipos de competencias
ciudadanas permiten potenciar las gestiones pedagdgicas, comunitarias, directiva y
administrativa de los Planes de Mejoramiento Institucional (PMI) de los Establecimientos
Escolares, en especial de la Institucion Educativa Edmundo Velasquez de Otaré de Ocafia
(Catatumbo). De la misma manera que permite una mejor gestion del Plan de Apoyo al
Mejoramiento (PAM) por medio del cual, la Secretaria de Educacién de Norte de Santander y
todas las secretarias nacionales, sistematizan, hacen seguimiento y evaltan las acciones
explicitas de mejoramiento de la calidad educativa que desarrollan los Establecimientos
Escolares. En el engranaje de ambos procesos (PMI-PAM) el macro proceso de calidad
educativa, buscando responder a las necesidades de los estudiantes y sus contextos, hace un
camino de empoderamiento ciudadano el cual quiere ser atendido en esta investigacion por

medio de las pedagogias de paz.
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La ciudadania se extiende a todas las areas de la vida y mas aun a todas las esferas de la
educacion. Ella (la educacion), superando la vision bancaria, del dogmatismo, del civismo, de la
urbanidad o del sistema valorial, asume lo anterior y lo proyecta hacia la democracia
renunciando a cualquier actitud invasora y dando paso a una accion dialdgica; lo cual no
significa ni estar sobre, ni estar dentro, como extranjeros; significa estar como compafieros (cf.,

Freire, 1983, p. 141).

En el aula de clase se experimenta como los estilos docentes asertivos y democraticos
superan los autoritarios, permisivos y negligentes. Las competencias ciudadanas, de la
comunidad educativa del Catatumbo, promocionadas por secuencias didacticas centradas en los
derechos humanos desde lo socioemocional, generan ambientes democraticos de empatia y

construccion de sociedad; esto se refleja en la siguiente pregunta problematizadora.

1.1.2 Formulacion del problema

Viendo el estado de la cuestion, la experiencia demostrada en muchos centros educativos
alrededor de la formacién ciudadana y sumando ademas los ideales ciudadanos planteados en los
estandares de competencias ciudadanas del MEN, se proyecta la siguiente pregunta

investigadora:

¢Cbémo aporta las competencias ciudadanas para la paz, propuestas por el MEN, en la
practica pedagogica de los docentes rurales de la Institucion Educativa Edmundo Velasquez del

Corregimiento de Otaré, Ocafia?



27

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo general

Analizar las competencias ciudadanas para la paz, propuestas por el MEN, en la practica
pedagdgica de los docentes rurales de la Institucion Educativa Edmundo Velasquez del

Corregimiento de Otaré, Ocafia.

1.2.2 Obijetivos especificos

Describir las competencias ciudadanas para la paz, del MEN, en las préacticas
pedagdgicas de los docentes rurales de Otaré, Ocafa.

Evaluar las competencias ciudadanas para la paz, del MEN, en las practicas pedagdgicas
de los docentes rurales de Otaré, Ocafia.

Disefar una estrategia pedagogica que fortalezca las competencias ciudadanas para la

paz, propuestas por el MEN, de los docentes rurales de Otaré, Ocafa.

1.3 Justificacién

Las competencias ciudadanas se presentan como estandares pedagdgicos que ayudan a
consolidar la convivencia pacifica y la participacion democratica dentro de una sociedad
pluralista. Dicho horizonte enfoca el ser de la persona, desde principios éticos que recuperan el
fin politico de la educacion, imprescindible, para una pedagogia por la paz; un camino que
transita por lo cognitivo, emotivo y comunicativo, enfocado en la asertividad y empatia del

individuo en sociedad.
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La Secretaria de Educacion de Norte de Santander podra fortalecer sus procesos de
acompafiamiento a los Establecimientos Escolares, ya que la formacion en ciudadania, aterrizada
en acciones especificas y asi puede contribuir a mejorar aquellos aspectos que se identifican
como problematicos o susceptibles de mejorar en los procesos de autoevaluacion institucional.
La formacidn ciudadana, por medio de pedagogias de paz, afianza las dimensiones de la gestion
educativa de las Entidades Territoriales: a) Docentes y Directivos Docentes, b) Académica y
Pedagdgica, ¢c) Ambiente Escolar y Bienestar, d) Familia, Escuela y Comunidad, e)

Administrativa y Financiera, f) Infraestructura y Dotacion.

La Institucion Educativa Edmundo Velasquez de Otaré de Ocafia (Catatumbo) al
concientizarse sobre la ciudadania y la paz, amplia su vision educativa como un “entorno para la
vida, la convivencia y la ciudadania” de tal manera que los derechos humanos se postulan como
eje transversal de la comunidad educativa para que la institucionalidad se apersone de su
condicion constitucional por la paz. La convivencia es un reto y una oportunidad para los
Establecimientos Educativos. Por ello, la investigacion, al concentrarse en didacticas de aula,
mira la institucion en armonia con el territorio para generar incidencias constructivas de
resolucion de conflictos, participacion comunitaria asertiva e incluyente convivencia desde la

diversidad.

Al profundizar en formacion para la ciudadania, la maestria en practica pedagogica de la
UFPS encuentra un espacio importante para incentivar la investigacion, de tal manera que,
aportando a una nueva cultura educativa, mantenga atenta a la relacion ensefianza-aprendizaje y
pueda dar un aporte significativo, desde su linea de investigacion “pedagogia para la convivencia
y la paz”, a la realidad social colombiana desde la practica, reflexion y proyeccion de ambientes

democraticos en el aula.
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Como la educacion cambia a los docentes que van a cambiar su porcion de tierra (Freire),
por lo mismo, la educacion en ciudadania, protagonista de paz, tiene la pretensién de apasionar al
docente de su vocacién transformadora de tal manera que, valorando lo positivo de los casos
particulares, pueda acompafiar al alumnado desde la familia y la cultura en su bldsqueda de
experiencias significativas a nivel regional. EI docente no se reduce a imponer o cumplir guias,
comités y procesos desgastantes y poco efectivos. La educacion para la paz vela para que la
profesion docente despierte su impacto proponiendo ella misma y con alianzas estratégicas,

espacios de vida, felicidad, dignidad y buena convivencia para el territorio.

El nuevo docente favorece ambientes calidos y llenos de acogida humana antes que de
informacion y datos por aprehender. Fraternizar y solidarizarse se plantean como caminos
obligatorios ante una cultura fragmentada y liquida. Una sociedad que aisla y desvanece al sujeto
amerita de un docente definido como lider de humanidad, es decir, como motivante de
transformaciones que partan de la persona real, en comunidad y en contexto. Por lo tanto, el
nuevo docente no solo interviene en el aula, sino que mas alla de ello generando conexiones,

enriquecen la educacién y la lleva a pensarse como entorno de vida.
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2. Marco teorico

2.1 Antecedentes

Los antecedentes como sustentacion teorica del problema de investigacion dan una
mirada critica a las diferentes concepciones sobre la formacion ciudadana para la paz en la
practica pedagogica y sus diferentes manifestaciones. La consulta de antecedentes constata como
factor comun, problematicas similares en diversas instituciones educativas que se encuentran

muy relacionadas al tema de estudio. Se relacionan las siguientes investigaciones.

En la investigacion realizada por Olivo (2017), “Educacion para la ciudadania en Chile,
Curic6”, la autora aborda la participacion escolar de su pais y analiza los escenarios de educacion
ciudadana en diferentes colegios con el fin de caracterizar la diversidad de significados
ciudadanos en los dirigentes estudiantiles de la VI Region de Chile. La investigacion, con disefio
fenomenoldgico, comprende las practicas educativas y como aportan al desarrollo ciudadano
desde la vision de nueve dirigentes estudiantiles de colegios de secundaria donde relatan
practicas cotidianas y significados de su experiencia como lider estudiantil. Este estudio propone
cinco categorias: valor de la ciudadania, concepcién politica de lo partidario y politico,
subjetividad juvenil con responsabilidad movilizadora, colegios como espacios ciudadanos, y
liderazgo femenino. Los principales resultados se enfocan en que, los estudiantes de secundaria
constituyen una fuerza social importante que se perfila desde su propia subjetividad como
ciudadano politico, con responsabilidades ciudadanas y liderazgos femeninos, para su vida como

adultos (p. 151-164).

Por otro lado, el estudio realizado por Carbajal (2016), titulado “Educacion para una

convivencia democratica en las aulas. Tres dimensiones para su analisis”, la autora concluye que,



31

a diferencia de una paz negativa y punitiva, la educacion para una convivencia democratica en
las aulas presenta tres dimensiones como son: la dimension de inclusion (reconocimiento
personal/cultural y sentido de pertenencia), la dimension de equidad (acceso equitativo al logro
académico) y la dimension centrada en la resolucién dialogica de conflictos y toma de decisiones

(desarrollo y ejercicio de habilidades democréticas). (p. 52-81)

De igual forma, Ceballos (2013) en “Educacion para la paz y la democracia”, concluye
que para una sociedad democratica y pacifica la convivencia ha de estar regulada por principios
categdricos, enmarcados éticamente en un entramado interdependiente de lineas de accion que
corresponden a la tolerancia, la legalidad y los derechos humanos. La paz y la democracia han de
ser construidos desde el respeto por la historicidad; desde el acceso a la informacion veraz; por
medio de espacios abiertos al dialogo; y sobre todo rescatando los modelos de autoridad que
pasan por ser formadores de las nuevas generaciones desde un marco ético que instaure al otro
como un semejante, sujeto también a derechos y obligaciones que ambos habran de respetar,

dando paso a la tolerancia y a la convivencia pacifica. (p. 35-48)

De acuerdo con, Mercado, Pinochet, Vargas (2019) en su escrito “Experiencias y
reflexiones desde la escuela para la construccién de ciudadania en la Regién de Antofagasta,
Chile”, reflexionan sobre la implementacion de los objetivos de la Ley 20.911 de 2016 sobre la
creacion de un plan de formacién Ciudadana para dicha region. Estos permitieron un periodo de
crecimiento para los colegios que optaron por transformarse en espacios democraticos, asi como
también para los equipos que tuvieron la oportunidad de acompafiar y aprender dialégicamente
en este proceso. Dichos aprendizajes se plasman en el presente libro, que pretenden ser un punto

de referencia para aquellos actores que quieren iniciar en sus establecimientos una
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implementacion consensuada del Plan de Formacién Ciudadana, a partir de las reflexiones de

todos los actores del espacio escolar. (p. 126)

En cuanto a Carcamo (2015) en su articulo “Ciudadania y formacion ciudadana: ;Qué
ocurre en el aula donde se forma el futuro profesorado de educacion primaria de una universidad
publica de Madrid, Chile?”, propone conocer como se posiciona los estudiantes que se forman
para ser docentes de educacién primaria respecto del proceso de ciudadania en la escuela. La
metodologia utilizada corresponde a la cualitativa con enfoque etnogréafico, y la principal técnica
utilizada es la observacion participante. Los resultados arrojan que la forma que tiene el futuro
docente de concebir la formacion ciudadana en la escuela, estd mediada por una vision de la
educacion centrada en aspectos técnicos pedagdgicos. De este modo, enfatizan el papel de la
didactica como herramienta que les garantizara saber ensefiar, a sus estudiantes, el conjunto de
normas y valores que permitan reproducir el orden social, tanto en la escuela como en la

sociedad de la que forman parte. (p. 1-14)

Srecc &Padcceal. (2015) destaca la propuesta del BID, por medio de la fundacién Barco
y liderada por la Universidad de los Andes de Colombia, en el “Informe Regional. Educacion
ciudadana y formacion docente en paises de América Latina” donde se analiza los cursos de
formacion docente para educar en ciudadania en America Latina. Dichos analisis de la
ciudadania en los cursos, han favorecido la investigacion de estrategias pedagdgicas, contenidos
conceptuales y herramientas tecnoldgicas, a nivel de cinco paises en igual nimero de programas.
Se concluy6 que hay importantes desarrollos para la formacion bimodal de docentes en
ciudadania. Los cursos muestran desarrollos conceptuales significativos en temas relacionados
con convivencia. Las competencias ciudadanas estan implicitas o explicitas en la mayoria de los

cursos. (p. 152)
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De este modo, Benjumea, Galvis, Orrego Norefia (2019) en su investigacion “Formacion
Ciudadana. Sentido que le dan los docentes en una institucion educativa de la ciudad de
Manizales” buscaron descubrir los sentidos que los maestros de la institucion educativa Liceo
Isabel la catolica de Manizales le otorgan a la formacion ciudadana. El enfoque de la
investigacion cualitativa permitio abordar la informacion desde el método de la etnografia
reflexiva creada como un método para aproximarse a las practicas y modos de seres culturales.
La técnica de investigacion fueron entrevistas semiestructuradas y en profundidad. Como
resultado, se evidenci6 que existe un conocimiento empirico de la ciudadania y la formacién
ciudadana pudiendo identificarse en las practicas cotidianas de los maestros, en la relacion con
sus estudiantes, la puesta en escena de la formacion ciudadana. En este estudio se busco develar

los sentidos que los maestros de dicha institucién le otorgan a la formacion ciudadana. (p. 67-96)

En relacion con este tema y de especial atencion nacional, esta Mockus, Et al., en el
simposio “Educacion para la paz: Una pedagogia para consolidar la democracia social y
participativa” donde propusieron una pedagogia para la paz inscrita en los contextos colombiano
y latinoamericano, para lo cual se requeria organizar una perspectiva de: formacién de hombre,
formacion social y construccion de sociedad; desarrollando una educacion alternativa, con
construccion de conocimientos, desarrollo humano, junto con principios pedagogicos y
metodologicos que lo sustenten. Mockus en su aporte titulado “Cambio cultural voluntario hacia
la paz”, hace referencia a la necesidad de disefiar propuestas que impulsen un cambio cultural
como posibilidad de construir paz social desde los beneficios obtenidos en Colombia a partir de

la operacion del programa “Cultura Ciudadana” para conseguir una sana convivencia ciudadana.

(Mockus, 1999)
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También, Burgos, Ruiz, Martinez. (2017) en su articulo “Formacion de maestros
enfocada a la construccion de paz desde el reconocimiento y la justicia social”. Boyaca, Revista
Anadlisis, 49(91). Con su aporte de enfoque diferencial permite observar el reconocimiento en la
interaccion de los estudiantes dentro de su entorno educativo y que concede transformar dichas
problematicas desde las vivencias directas de los actores involucrados. Este articulo busca
recuperar el protagonismo de la escuela en la formacién de las futuras generaciones para no
repetir los ciclos de violencia en el posconflicto colombiano, haciendo énfasis en el
reconocimiento, porque es desde alli se construyen y se reconfiguran los procesos sociales que

contribuyen a la formacion de una cultura de paz basada en la justicia social. (p. 359-380)

Es de notar a Mejia y Urrea. (2015) en su articulo “La confianza en el aula como eje
transformador del mundo escolar”. Armenia, revista Sophia, 11(2). Exploran cémo se vive la
confianza y el trato interpersonal entre docentes y estudiantes para transformar la dinamica del
aula en los procesos de aprendizaje. Para definir rutas de reconstruccion de la confianza por
medio del cambio de la actuacion de los docentes en relacion al trato con los estudiantes de tal
manera que se esperaba un impacto en el ambiente escolar, en la cooperacion, en el aula, por el

deseo de estar en ella y por las condiciones de la misma. (p. 223-236).

Cabe considerar a Villamizar Ibarra. (2016) “Pedagogia para la convivencia y la Paz:
Transformaciones que experimentan los docentes cuando vivencian la formacion para la
convivencia y la Paz”, Cucuta, Revista de investigacion, administracion e ingenieria, 4(2). El
objetivo planteado es el de diagnosticar las transformaciones de las practicas docentes cuando se
abordan la educacion para la paz, mediante la identificacion de las practicas pedagogicas

utilizadas en la formacidn para la paz. La investigacion muestra que los docentes tienen una
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mayor orientacién hacia el medio ambiente interno que externo en materia de clima escolar. (p.

56-62)

Rubio y Maya. (2020) en “Procesos de adaptacion social de estudiantes adolescentes
migrantes venezolanos a través de la inclusion académica al sistema educativo colombiano en
basica secundaria”, Perd, publicado en Revista cientifica Delectus, 3 (1). Es un anélisis con
estudiantes venezolanos migrantes a la Garita Norte de Santander, Colombia. El objetivo fue
describir procesos de adaptacion al territorio colombiano a través de la inclusion al sistema
educativo de este pais. Entre los efectos de dicha movilidad destacan los del logro de adaptacion
al nuevo contexto. La investigacién concluye que, a nivel personal, la migracién fue positiva ya
que el apoyarse en la escuela repercutié en su sentido de pertenencia y autorrealizacion. (p. 83-

93).

El estudio: “Educar para la Ciudadania y la Democracia en las Américas: Una Agenda
para la Accion” recogido por Cox, Jaramillo y Reimer, es un significativo referente internacional
para muchos estudios en ciudadania. Comisionados por la Red de Educacion del Dialogo
Regional de Politica, para la VII Reunion Hemisférica celebrada en 2005, plantean que la
formacion de ciudadania no compite con la formacion académica, sino que, por el contrario, la
complementa, le da sentido y la puede llegar a impulsar con fuerza. EI documento fundamenta la
formacion ciudadana en un sentido amplio (no tradicional, es decir no como una simple catedra
de civica sino como una forma de vida en el sistema educativo) en el estudio se discuten
opciones para lograrlo. El desafio es lograr que a la par de desarrollo académico, también suceda
un mejoramiento de relaciones interpersonales y acciones civicas. Se llega al punto de proponer
estrategias, para que distintos actores en el proceso de reforma educativa, puedan contribuir a

impulsar las iniciativas necesarias de renovacién ciudadana en la educacion.
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2.2 Marco conceptual

Es importante establecer aspectos diferenciales entre elementos que de una u otra manera
interviene en el desarrollo y argumentacion de la investigacion. Esta conceptualizacion permitira
abordar la tematica enfatizando en la formacién ciudadana para la paz y la practica pedagdgica
en si misma, como factores integradores y potencializadores de la estructuracion de
comportamientos democraticos y politicos, enmarcados en la pluralidad, el respeto a los derechos

humanos y la paz; orientados a la interaccion en un mundo globalizado.

2.2.1 Ciudadania

Las interpretacion y conceptos que se ha emitido en torno a esta definicion abordan desde
los derechos politicos, sociales y civiles, hasta perspectivas mas estructuradas que involucran la

reivindicacion de derechos reproductivos y/o sexuales, entre otros (Humphrey Marshall, 1997).

En la actualidad existe un gran interés en la formulacion y aplicacién de las politicas
relacionadas con la ciudadania, enfocada a la posibilidad de generar individuos activos,
participativos dentro de las sociedades modernas. Con miras a concretar esta abstraccion, hay
que reconocer como se consolidd la nocidn de ciudadania, a partir de sus dimensiones y niveles
como aspectos esenciales para comprender el concepto, puesto que los elementos que abogan por
la individualidad del ser y que aparecen dentro de la era contemporanea de un modo inherente a
la ciudadania misma, hacen que el concepto este intimamente ligado a la lucha de derechos y la
construccion de comunidad politica en escenarios histdricos especificos, haciendo entonces que
exista una correspondencia al conjunto de principios y practicas que al pasar por el
conocimiento, la emocionalidad y lo comunicativo de las personas inciden en contextos

individuales, familiares, comunitarios y publicos.
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Esto implica una reflexion sobre la concepcion misma de ciudadania, pues la idea se ve
afectada en su definicion por condiciones contextuales, sociales, econdmicas e historicas.
Aristételes alcanzaba a decir que la ciudadania era una cuestion muy controvertida sobre la que
las opiniones no son unanimes, “teniéndose por ciudadano en la democracia uno que muchas
veces no lo es en un Estado oligarquico”. En ese momento la definicion variaba segln la ciudad
estado en la cual se formulaba y asi mismo del pensador que lo propusiera. Congruentemente,
Dubet sefial6 que “no hay una sola ciudadania, que ésta cambia seglin las épocas, los paises y las
tradiciones, y, sobre todo, no es homogénea y abarca varias dimensiones mas 0 menos
contradictorias entre si” (2011). Por otra parte, Ariza sefiala que “existen diversas ciudadanias,

asi como diferentes maneras de entender la formacion ciudadana” (2007, p. 1).

A pesar de lo anterior autores como Barcena, poseen una vision un poco mas integradora
al decir que “la ciudadania puede comprenderse como el conjunto de practicas que definen a una
persona como miembro de pleno derecho dentro de la sociedad, para garantizar el bienestar
general, para hablar desde un “nosotros” donde entra en juego valores, ideales y pensar en futuro
desde la libertad, la solidaridad y la diversidad, propio de las ideas liberales, dentro de un
referente de significados, narrativas y discursos que originan tensiones entre los sujetos en busca
de transformaciones” (1997). En la actualidad existen grandes consensos en lo que deberia ser un
ciudadano y méas cuando muchos paises firmantes han propuesto la ciudadania global por medio

de la ONU (UNESCO, 2015).

Podemos afirmar entonces que el ciudadano de hoy es —o debe ser- un individuo
interesado y participativo de las dinamicas de su comunidad desde la base relacional, empatica y
del conocimiento. No resulta particularmente practico situarlo como un individuo en abstracto,

ya que posee conciencia y la capacidad de ser participativo de las acciones y decisiones publicas.
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Asi las cosas “un ciudadano es una persona que es capaz de crear o modificar, en cooperacion
con otros, el orden social que se quiere vivir, cumplir y proteger para la dignidad de todos”

(Zebadua, 2000).

2.2.2 Formacioén en ciudadania

Establecer un espectro que de manera concreta involucre las dinamicas de interaccion
entre individuos dentro del contexto de sociedad, implica un enorme esfuerzo por parte de las
instancias académicas y de formacion, esto podria analizarse desde el ejercicio de ensefianza en
si mismo, el cual desde diversas interpretaciones, como la de Juan Carlos Tedesco, afirman que
existe una debacle en el sector pues "la crisis contemporanea ya no proviene de la deficiente
forma en que la educacion cumple con los objetivos sociales que tiene asignados, sino, que mas
grave aun, no sabemos qué finalidades debe cumplir y hacia donde debe orientar efectivamente

sus acciones” (Pinilla Diaz, 2006, p. 12).

Este aspecto ha sido de manera natural una de las preocupaciones de los estados en
materia educativa, y ademas se convirtid en el gran reto para la escuela del siglo XXI desafiando
la formacion docente en sus practicas y contenidos desde un sentir de politica publica en el que
la democracia y la participacion son parte de un estilo de vida. “Para ello se busca promover
curriculos democraticos significativos y con sentido para quienes lo desarrollan; de esta manera
se despojan de roles pasivos para ser sujetos activos y reflexivos”, palabras de Giroux (2001, p.
62), que adquieren contexto cuando se reflexiona sobre el rol de la escuela y el docente en la
formacion ciudadana. “El concepto de ciudadania, variable a lo largo de los tiempos, le ha
exigido a dicha institucion recomprensiones para cumplir con su papel frente a esta demanda”

(Mieles Barrera & Alvarado Salgado, 2012, p. 69). Este compromiso permanente por parte del
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sector educativo, ha obligado a que las naciones generen una evolucion constante de la
concepcidn y aplicacion del proceso educativo a lo largo de los diferentes momentos histéricos y

de los propios contextos que ello genera.

En Colombia durante la década de los afios 30 y 40, se integra el concepto de formacion
ciudadana a partir de la llamada Educacion Civica, orientada, como en casi todas las latitudes al
proyecto de Nacion inspirado por el partido liberal (Mesa Arango, 2008, p. 4). En la siguiente
década la escuela colombiana se expandié masivamente, toda vez que “los indicadores
educativos crecieron a un ritmo nunca antes visto. El nimero de alumnos matriculados tanto en
primaria como en secundaria se expandi6 en forma considerable, asi como el nimero de
docentes y de establecimientos educativos” (Ramirez Giraldo & Téllez Corredor, 2006, p. 3),
esta paulatina importancia adquirida por la escuela, como focos masivos de aprendizaje,
establece las condiciones para que el gobierno aborde la discusion de la formacion ciudadana, no
obstante, la Educacion Civica no sufre cambios significativos hasta la década de los 80, cuando
se agrega el componente contra la lucha insurgente y se integra el concepto emergente de
desarrollo, desde entonces, elementos como derechos humanos, globalizacion y demacracién has
sido adheridos a esta, asi como también la pluralidad cultural y étnica, entendiendo la gran

diversidad presente en el pais.

Es solo hasta el afio 1991, con la creacion de la Nueva Constitucion Politica, cuando se
establece que el Estado colombiano debe contribuir para la formacion del ciudadano desde la
perspectiva democratica y el reconocimiento de practicas de libertad propias de sociedades
democraticas; desde este contexto, cada ciudadano puede desarrollar su capacidad de

autodeterminacion como lo expresa (Urquijo Angarita, 2007).
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En sintonia con ello, la Ley General de Educacién de 1994, establece que el gobierno
proporciona las directrices al Ministerio de Educacion Nacional, para generar practicas
educativas orientadas a la formacion de colombianos en materia de derechos humanos, paz y
democracia; dando pie a la consolidacion del Programa de Competencias Ciudadanas desde el
Ministerio de Educacion Nacional. Podemos establecer a partir de esto, que el individuo adquiere
facultades juridico — politicas que le permiten reconocer derechos y responsabilidades, mediante

su integracion al contexto de sociedad desde una participacion activa como ciudadano,

En el contexto internacional y paralelamente, en el afio 1995, la UNESCO “aprob¢ la
Declaracién y Plan de Accidn Integrado sobre la Educacion para la Paz, los Derechos Humanos
y la Democracia” en dicho plan “propuso la introduccion en los curriculos escolares de la
educacion para la paz, los derechos humanos y la democracia, poniendo en accion un enfoque

transdisciplinar denominado Hacia una Cultura de Paz” (Herrera Cortés, s. f., p. 6).

Esta situacion desvirtla el proceso de ensefianza, reduciéndolo a la adquisicion de
conocimientos planos y estaticos que no aportan a la construccion de sociedad, ni a la aplicacion
de dichos conocimientos, asi como tampoco a la interaccion del individuo en los contextos

sociales, democraticos, ni politicos.

La formacion ciudadana brinda las competencias necesarias para lidiar con la interaccion
cotidiana teniendo como premisa el respeto, pero la discusion es mucho mas profunda, puesto
que de ella depende la construccion de sociedad y la funcionalidad misma del concepto de
democracia, ya que este implica el aporte de cada individuo a la hora de decidir y participar, no
solo en los aspectos cruciales para una nacion, sino también en el diario vivir. Esto trae consigo

la disyuntiva de la perspectiva con la cual se aborda la formacion ciudadana, ya que la propia
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educacion ha sido objeto de amplios debates para establecer cual es la dindAmica de ejecucién y

desarrollo mas conveniente.

Por otro lado, es importante reconocer que la formacién ciudadana y en general todo el
ejercicio pedagogico, debe ser un proceso dindmico y ajustable en el tiempo, por esto los
docentes como intelectuales transformadores de la realidad, estan llamados a combinar la
practica y la reflexién, con el fin de orientar procesos educativos donde las y los estudiantes sean
reflexivos y activos, es decir, que vayan del analisis critico de la realidad a la transformacion

efectiva de la misma (Giroux, 2001, p. 64).

Aunque esto se viene aplicando en las instituciones educativas a lo largo de los afios,
desde las asignaturas basicas y desde las orientadas a la formacion de ciudadanos (educacién
civica, el civismo, la urbanidad, la ética, la cultura ciudadana), también es claro que, como se
menciong, el concepto y aplicacion de la formacion ciudadana son dinamicos, es por ello que
debe estar orientada a adquirir la capacidad de “formarse a si mismo, formarse para el otro y con
el otro; formarse para habitar la ciudad, el territorio, formarse intelectual, ética 'y
profesionalmente, “formarse™ es andar un camino, el cual genera una opcién ética, estética y
politica” (Quiroz et al., 2008, p. 3). La formacion para la ciudadania, entonces se entiende como
procesos educativos sociales que permiten la comprension de los compromisos por parte de cada
individuo en la sociedad para convivir en el mundo moderno y de esta forma obtener las
competencias necesarias para afrontar los problemas cotidianos de una manera flexible y

reflexiva.
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2.2.3 Competencias ciudadanas

Dentro del planteamiento de la constitucion de 1991, se establecer algunos elementos
importantes respecto a lo que se espera que sea la formacion de estudiantes en términos de
sociedad, convivencia, democracia, derechos humanos, entre otras; y es justamente desde esta
Optica, que se estructura el concepto de competencias ciudadanas, decantadas de la ley general de

educacion de 1994,

Aunque el concepto como tal solo aparece cuando la formacion ciudadana se configura
como un elemento transversal del proceso académico en las escuelas, y las competencias
ciudadanas brindan las habilidades que el individuo requiere para una interaccion positiva en un
contexto de sociedad, es por esto que en cumplimiento del programa de gobierno del primer
periodo del expresidente Alvaro Uribe Vélez, el Ministerio de Educacion Nacional, emprende la
implementacion de las competencias ciudadanas con las cuales se busca “formar ciudadanos con
valores éticos, respetuosos de lo pablico, que ejerzan los derechos humanos, cumplan sus
deberes sociales y convivan en paz”, dicho panorama “implica ofrecer una educacioén que genere
oportunidades legitimas de progreso y prosperidad, que sea competitiva y contribuya a cerrar las
brechas de inequidad” (De Roux & Diaz, 2004, p. 10) de este modo se complementan iniciativas
que ya venian trabajando en este sentido, pero a su vez, establece unos criterios mas especificos a

la hora de direccionar el proceso de la formacion ciudadana.

En este punto es importante analizar la conceptualizacion que el MEN plantea entorno a
la definicién de competencia, pues se habla del ser y del saber hacer, lo cual implica no solo
poseer el conocimiento, sino también estar en capacidad de aplicar dicho entendimiento en un

contexto creativo, productivo o abstracto, asi mismo “Ser competente significa que la persona
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tiene el conocimiento declarativo (la informacién y los conceptos), es decir, sabe lo que hace, por
qué lo hace y conoce el objeto sobre el que acttia” (Rodriguez et al., 2007, p. 143), por lo
anterior, el individuo no solo adquiere conocimientos, sino que también asimila y aplica estos

saberes dentro de los contextos mas variados, obteniendo resultados éptimos.

Es importante hacer claridad respecto a que las competencias ciudadanas y los estandares
planteados por el MEN, no solo abordan la comprension, asimilacion y aplicacion de saberes
cognitivos, sino que también contienen un aprendizaje emocional, tal como argumentan Ruiz y
Chaux quienes definen las competencias ciudadanas “como el conjunto de capacidades y
habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas —integradas- relacionadas con
conocimientos bésicos (contenidos, procedimientos, mecanismos) que orientan moral y

politicamente nuestra accion ciudadana” (2005, p. 32).

Las competencias ciudadanas proporcionan a los estudiantes, las herramientas para
desarrollar interacciones enmarcadas dentro de las premisas sociales que involucran una
convivencia sana y constructiva, a partir de las posibilidades que los avances individuales lo
permitan, trasnversalizando las competencias a los diferentes ambitos de la vida con su

aplicacion.

El programa de competencias ciudadanas del MEN (2004), formula tres ambitos
generales que se postulan como Estandares Basicos en Competencia ciudadana: 1) Convivencia
y paz; 2) Participacién y responsabilidad democratica y 3) Pluralidad, identidad y valoracion de

las diferencias (MEN, 2004).

Dichos estandares propenden organizarse, de manera autbnoma, en las Entidades

Territoriales y las Instituciones Educativas, abarcando todos los niveles de formacién, articuladas
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desde el primer afio escolar hasta grado 11°, con los cuales se desarrollan competencias de

conocimiento, cognitivas, emocionales, comunicativas y, sobre todo, integradoras.

2.2.4 Convivencia escolar

Dentro del contexto educativo, y en referencia a una ensefianza integral que involucre
individuos mucho mas conscientes de su rol en la sociedad, la convivencia escolar se convierte
en un aspecto fundamental a fortalecer desde la formacion en ciudadania, para lograr el respeto a

las diferencias y un mejor manejo de los conflictos de un modo asertivo.

Encontrar la otredad para entretejer la convivencia con miras a reducir la violencia y el
bullying propicia un desarrollo integral del individuo y una consolidacion de la ciudadania que

implica el fortalecimiento de la convivencia.

El sentido de la convivencia “ha tenido una evolucion, desde su uso como parte de un
vocabulario popular, hasta llegar a ser una palabra clave, influyente y determinante no solo en la
cultura escolar, sino en el barrio, la comunidad y la ciudad” (Ortega Ruiz & Cdérdoba, 2008). De
este modo la idea de convivencia se funde dentro de la vida cotidiana del individuo en los
contextos social, familiar, laboral y académico, es por esto que ramas del saber como la
psicologia y sociologia tienen este constructo como objeto de su analisis; surgiendo entonces
definiciones como la de Lanni quien afirma que la convivencia “es la red de vinculos
interpersonales que deben construirse cotidianamente, mantenerse y renovarse cada dia” (2003);

adquiriendo asi la convivencia una connotacion constructivista.

Desde otro punto de vista, el MEN en su documento, guias pedagdgicas para la
convivencia escolar, adopta la definicion descrita por Chaux y Ruiz quienes ven en el conflicto

una posibilidad de enriquecimiento social; asi expresan:
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Es la coexistencia con otras personas en un espacio comun, de forma armonica y a pesar
de las diferencias culturales, sociales, politicas, econdmicas, u otras que se presenten. Hablar de
diferencias pone al conflicto como elemento esencial y natural en las relaciones humanas. En
este sentido el conflicto dinamiza las relaciones entre las personas, posibilita los cambios
sociales y es un elemento que, manejado adecuadamente, es fundamental para la estabilidad de la

sociedad (2005, p. 51).

Por otra parte, estableciendo un diferencial respecto a la disciplina e insertandola en la
escuela, Gomez establece que la convivencia es “la capacidad que tienen las personas de vivir
con otras en un ambito de respeto mutuo y de solidaridad reciproca, expresada en la interrelacion
armoniosa dentro de la comunidad educativa” (2015, p. 18), mientras que la disciplina es cumplir

con normas y paradigmas establecidos segun el contexto.

Por encima del ambito o escenario en el cual se analice la convivencia, y mas alla de los
individuos y sus propias interacciones, es claro en este punto, que este es un constructo social,
que se arraiga en el imaginario de las personas, mediante un aprendizaje complejo en el cual
toman partida un sin nimero de procesos superiores como las sensaciones, la percepcion, la
memoria Yy la cognicion; permitiendo asi que existan representaciones y construcciones propias a
cada individuo que son materializadas a lo largo de su vida, obteniendo de éste una
interpretacion propia que se adhiere a sus comportamientos, de alli la importancia de establecer

parametros para que sus aprendizajes se ajusten a las realidades propias del sujeto mismo.

2.2.5 Practica pedagogica

Para entender este concepto, es importante analizar el contexto del cual surge, toda vez

que la interpretacion y el significado mismo dependen en gran medida de la relacion con la
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cultura, el lenguaje, las experiencias, los presaberes adquiridos al interior y externos a la escuela;
esto puede decantar en inquietudes, incdgnitas, aproximaciones, tensiones y desacuerdos que se
visibilizan en las dimensiones cognitiva, axioldgica, ética, politica, socioafectiva de los
diferentes actores que comparten escenarios orientados la ensefianza y aprendizaje. Desde otra
perspectiva Zuluaga propone abordar la practica “como todo lo que acontece en el aula”, es decir
que implica “lo que hace el docente cotidianamente; a ello se le suma los discursos (sujetos,
instituciones, politicas) que se visibilizan en los contextos educativos, en funcion de la ensefianza

y aprendizaje segun las necesidades de los mismos™ (1984).

En este sentido, se afirma que las practicas pedagdgicas poseen intencion, lo cual segln
Aguerrondo tiene por nombre “eje pedagdgico”, este “consiste en las relaciones que hay entre
los sujetos del proceso, desde el rol desempefiado, es decir quien aprende y quien ensefia, como

se aprende y como se ensefia para comprender la globalidad del proceso” (2006).

Dentro de la dinAmica el docente guia y por ende su voz es significativa, toda vez que es
quien posee la experticia pedagdgica y debe, de manera activa, desde su rol, generar cambios en
los contextos donde desarrolle su labor, entendiendo por ello sujetos, comunidades, entre otros;
no dejando de lado las intenciones, lenguajes, y acciones las cuales son congruentes entre si para
dar pie a la formacion de individuos que sopesen sus necesidades de transformacion y

deliberacion a partir de acciones concretas.

Freire propone de manera imperativa, que las practicas pedagogicas se orienten a la
comunicacion, la autonomia, la esperanza como ejes centrales en la formacion; es decir pensar la

practica pedagogica como una accion reflexiva, tal como lo afirma Diaz, de todo lo que contiene,
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“metodologias, estrategias, escenarios, discursos, contextos, sujetos; es decir se construye sobre

su propia discursividad y sobre su propia esencia” (2000, p. 150).

2.2.6 Catedra de paz

Al analizar la formacion ciudadana en el contexto colombiano, es importante establecer
la clara afectacion que la violencia y todos los procesos bélicos han generado en la sociedad, y
mas aun en el proceso de ensefianza, pero esto se ve mucho mas claramente evidenciado, cuando
se analiza en regiones como el Catatumbo que han sido histéricamente golpeada por este flagelo,
es entonces cuando la catedra para la paz, como eje trasversal de la formacién ciudadana,
adquiere una enorme importancia, mas ain cuando contemplamos la coyuntura del posconflicto
donde casi todo el Catatumbo fue incluido dentro del programa de municipios PDET (Programa
subregional de Transformacion Integral del &mbito rural a 10 afios, a través del cual se ponen en
marcha, con mayor celeridad, instrumentos de reconciliacion, representatividad, redistribucion y
reconocimiento, en los territorios més afectados por el conflicto armado, la pobreza, las

economias ilicitas y la debilidad institucional).

Corresponde ahora entonces ajustar los modelos educativos y las estrategias de formacion
para asumir el reto de una educacion para la paz, con “nuevas y modernas mediaciones
pedagogicas que renueven la considerada pedagogia tradicional y permitan a los estudiantes
adquirir mayor compromiso Yy trabajo con su propia formacion” (Salamanca et al., 2016). Dentro
de la educacion para la paz se reconoce la promocion de la comprensidn, la tolerancia y la
solidaridad entre todas las civilizaciones, los pueblos y las culturas, incluso hacia las minorias
étnicas, religiosas y linglisticas. Desde lo procedimental, se direcciona el desarrollo de varios

componentes pedagogicos que pueden ser transversales a la ensefianza misma, los cuales son:
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1. Cultura de paz por medio de la educacién.

2. Desarrollo econdémico y social sostenible.

3. Respeto de todos los derechos humanos.

4. Ilgualdad entre hombres y mujeres.

5. Participacion democrética.

6. Comprension, tolerancia y solidaridad.

7. Comunicacion participativa y libre circulacion de la informacion y conocimientos.

8. Paz y seguridad internacionales.

Se busca asi promover la democracia permitiendo generar la convivencia a través de
diversos espacios que no permitan a la discriminacion, la hostilidad y la violencia estar presentes
en el trato con el otro. Del mismo modo, se pretende que los nifios, nifias y adolescentes,
pertenecientes a cada nivel de formacion, puedan identificar y reconocer las causas y
consecuencias de los conflictos ocurridos en Colombia y, particularmente, los que han tenido
lugar a partir del siglo XIX; trabajando por la generacion de una conciencia en los ciudadanos y
futuros ciudadanos respecto a lo determinante que es, dentro de la construccion de pais, el ser
conocedores de la propia historia, reflexionar sobre ella y plantear disyuntivas especificas

orientadas a la paz, la reconciliacion y el perdon.

2.3 Bases tedricas

2.3.1 Educacion para la paz. Galtung.

La educacion para la paz es un campo de conocimiento que inicia luego de la primera
guerra mundial, con la Escuela Nueva de Jhon Dewey defendiendo razones antibelicistas para

analizar los conflictos internacionales. Terminada la segunda guerra mundial se agregan las



49

tematicas de derechos humanos y desarme. Con nuevos movimientos se introduce la no violencia
y Se propugna por una vision mas integral del ser humano en funcion de la accion y el
reconocimiento de la dignidad de todas las personas. Conflicto, paz y violencia seran los temas
tratados para, entre otros autores, Johan Galtung, Jhon Paul Lederach y Viceng Fisas. Hoy en dia

la educacién para la paz se ha vuelto una disciplina que reflexiona sobre lo humano y lo social.

En Colombia los Estandares de Competencia Ciudadana del 2003 se postularon en la
dinamica de educacion para la paz (Chaux & Jaramillo, 2004). Como cultura de paz ellos pueden
asegura, con el concurso de los actores, “que todos los estudiantes acepten su rol como sujetos
transformadores de la realidad y (para que) participen en la definicién y busqueda de destinos
comunes” (Lleras, 2019, p. 42). Una de las bases de estos estandares es la vision clasica de
Galtung de 1988 cuando habla, como fracaso a la superacion del conflicto, de tres tipos de

violencia.

Como pionero en estudios de paz, Galtung (2003) describe la violencia directa, como
visible y presente de forma fisica o sicologica. De la violencia estructural, que es invisible, hacen
parte las estructuras de relacion que ejerce la violencia como desigualdad en razén de la misma
estructura social que la soporta, es decir son los sistemas sociales, politicos y econémicos que
restringen la realizacion plena del ser humano. Y la violencia cultural, de manera invisible se da
en tradiciones, normas, principios o educacion que justifica dicha violencia (Gonzalez, 2019, p.
90). El “sindrome triangular de la violencia deberia contrastarse mentalmente con un sindrome
triangular de la paz, en el cual la paz cultural genera paz estructural, con relaciones simbidticas,

equitativas, entre distintos socios, y paz directa con actos de cooperacion, amistad y amor” (p.

23).
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El giro epistemoldgico pasa de mirar la guerra, como necesaria para la paz, a mirar el
camino pacifico como obligatorio para tener resultados de paz. Medios y fines estan
cohesionados por los mismos principios éticos. Desafiando la creencia de que la violencia es
inherente a la naturaleza humana. Galtung promueve el desarrollo de alternativas a la violencia
como formas para prevenir el conflicto violento. Aqui la educacion se vuelve clave en cuanto se
convierte en un entrenamiento de respuestas positivas ante los ciclos de pulsiones destructivas
que parecerian no terminar. Como “ordinariamente las decisiones asociadas a la educacion para
la paz no muestran resultados en el corto plazo, razon por la cual, muchas veces, sus postulados

son desestimados como estrategias efectivas de construccion de paz” (Gonzalez, 2019, p. 91).

En la carrera por la paz, Galtung afirmara que el ser humano es capaz de paz y que en
esta paz estan incluidas unas teorias y superadas otras. En esta vision la paz incluye: lo negativo
sobre la guerra y lo positivo sobre lo cooperativo en el desarrollo, el desarme y los refugiados; el
estudio de paz contiene la realizacion con el otro y con uno mismo, la capacidad ejercitada y
adquirida de gestion, la ayuda mutua y, sobre todo, la paz como fuerza antropocéntrica. De esta

manera no se promueven una paz cultural sino la cultura de paz como nuevas realidades.

Para Galtung la paz es el «despliegue de la vida», que se desarrolla en un contexto de
desafio permanente, dado que no se puede negar la existencia del negativo. La paz crece a la
sombra del negativo a veces valiéndose de este. En este sentido Galtung concebira al concepto de
la paz mas como suelo que como techo, porque cuanto mas se detalla la paz, cuanto mas rica (y)

especifica es su definicién, menor sera su consenso. (Calderén Concha, 2009, p. 66).
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2.3.2 El sentido politico desde la pluralidad. Arendt.

Las competencias ciudadanas al centrar el foco en los derechos humanos acentuan el tipo
de competencia especifica llamada “integradora” (no integrismos) ya que es alli donde las
instituciones, los colectivos y los individuos estan llamados a asumir su libertad pues esto supone
realizar un ejercicio decisorio para los requerimientos del territorio (en sus vulneraciones y
capacidades), la institucionalidad (en sus planes municipales, departamentales y nacionales) y la
capacidad transformadora de los jovenes. He aqui el sentido de la transversalidad para el
establecimiento escolar que, asumiendo el enfoque diferencial de lo plural, la identidad y la
valoracion de la diferencia, apuesta por una paz mas organica, real y efectiva. Enfrentar dichas
elecciones, con sus consecuencias, en todo nivel, grado y escenario, invita a reconocer al sujeto

en su sentido politico.

Con Hannah Arendt, la accion politica de lo plural es la condicion humana por
excelencia; es la actividad publica que parte de la igualdad de todos los seres humanos que no
consiste en un disfraz para ser como otros sino en que cada uno es diferente. En la historia, el
destino de la igualdad esté ligada a la situacion propia, o estatus, que ofrece la necesidad de algo
diferente. Por eso la necesidad hoy en dia de una igualdad sustancializada no solo a los derechos
formales sino también a la condicion social y su ejercicio hasta la participacion politica (Nancy

Fraser, 2014).

La igualdad del ser humano es la pluralidad, por medio del proceso de accién
comunicativo que es hacerse responsable por el otro o el juicio estético kantiano. La accion es
dialogar ya que la palabra permanece y se hace presente mientras la violencia es muda.

“Cualquier cosa que el hombre haga, sepa o experimente solo tiene sentido en el grado en que
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pueda expresarlo. Los hombres, en plural..., experimentan significado debido a que hablan y se

sienten unos a otros a si mismos” (Arendt, 2019a, p. 32).

Ella distingue la actividad humana como accién politica de cuyo concepto parte su

explicacion sobre el totalitarismo, la condicion humana y la banalidad del mal:

La actividad humana esta condicionada por su desarrollo bioldgico lo cual es denominado
por la autora como actividad laboral caracterizada por la accion hacia la necesidad. Otra
distincién humana es su trabajo mediado por instrumentos no naturales o artificios creados; mas
alla del ambiente es el contexto antropomorfizado del mundo, la actividad es de trabajo y la
accion es instrumental. Y la condicién propiamente humana es la politica en cuya accion el
ciudadano interactta versus los otros al interior de una comunidad,; esta es la accion plena,
compleja y més atenta del real, es decir del plural. Toda accion humana se condiciona por vivir
juntos. “La pluralidad es la condiciéon de la accion humana debido a que todos somos los
mismos, y por tanto nadie es igual a cualquier otro que haya vivido, viva o vivira” (Arendt,

2019, p. 36).

La ciudadania, como accién politica del ser humano, en cada época se enfrenta a
condiciones que reducen al ser humano a lo biologico o instrumental. Asi “el origen del
totalitarismo” (obra de 1951) nacista, estalinista, racista u otros, puede convertir “la condicién
humana” (obra de 1958) del hombre normal en criminal, como lo hizo “Eichman en Jerusalén”

(obra de 1963), que obediente por terror e ideologizacion, cumple el deber sin juzgar la ley.

a. En todo totalitarismo, con su sistema de terror e ideologizacion por acomodo de hechos
a una Unica vision, la accién humana se vuelve replicable y no vale por si misma, sino que, como

clones al interior de un sistema, el Unico con valor es el dictador. Llevados por la necesidad de
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sobrevivencia el individuo es replegado en lo privado donde no se percibe como importante, asi
se aisla de lo publico sin participacién politica. La individualidad queda arrojada a la privacidad
y la libertad, con su hacerse a si misma, se convierte en coercién detenida en intereses
personales. El sujeto en lo privado pareceria enriquecerse, pero es mas una pérdida de algo
esencial: lo publico o los otros. Extrafieza social, aislamiento politico, exacerbacion burocrética,
expropiacion del derecho de ciudadania como caracteristicas del sistema totalitario enardecen la

condicidn de superficialidad del hombre o la banalidad de su accionar.

b. La banalidad de mal no es porque el mal sea banal, sino la ejecucién. La banalidad el
mal subraya que el mal es superficial (no radical, al modo kantiano); el Unico radical es el bien.
Significa la incapacidad de reflexionar sobre el contenido de la propia conciencia. Al habituarse
a no pensar, a no sentir culpa y a no juzgar, el ser humano va cediendo su condicion méas propia
de pensar, es decir la de distinguir, discernir y discriminar. Méas que lIégica o gramatica el pensar
es problema de perspectiva historica. Eichman y los consejos judios no son satanas, son hijos de
su tiempo en un juicio donde no se asumen responsabilidades. El primero no piensa en el mal
que hace y de los segundos su juicio entra en duda por su concomitancia nazi. Eichman no
empatiza y no ve consecuencias; como pequefio burgués, esta atento a su vida privada de
supervivencia. Y la victima, los consejos judios, se vuelven complices del victimario

normalizado.

c. La condicién humana, arendiana, como un ser arrojado, pone al hombre en una
condicion histdrica concreta para reaccionar de un cierto modo. Contrapuesta a la vida
contemplativa griega (el gobierno de los filésofos), de la cual rehtye, Arendt se ubica en la vida

activa o politica es decir que, mas alla de la necesidad y de lo instrumental impuesto en el
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sistema de consumo, de masa, totalitario y moderno, su reflexién tiene en cuenta a individuos

cooperantes por su caracter plural.

La modernidad, con el hombre satisfecho por la labor y el consumo, ha creado desarraigo
y aislamiento, destronando el sentido comin o sea el sentido primordial de lo politico. La te6loga
brasilenia M.C. Bingemer dira que con el consumo “el riesgo es que la persona se descubra con
una identidad nebulosa, sin vinculos afectivos firmes, sin puntos de referencia sélidos, sin
alternativa de eleccién y de pertenencia, sin capacidad para tomar decisiones sobre la propia
vida” (Pagola, 2020, p. 4). El consumir, como un hombre arrojado por completo contra si mismo,

ocupa la actividad auténtica del pensar que es el repensar.

Para Arendt la Accidn es “prerrogativa exclusiva del hombre; ni una bestia, ni un dios
son capaces de ella, y solo esta depende por entero de la constante presencia de los demas” el
zoon politikon aristotélico (Arendt, 2019a, p. 56). “El milagro de la accidn estd ontologicamente
enraizado en la humanidad, no tanto que especie Unica sino como una pluralidad de comienzos

unicos” (Arendt, 2019b, p. 36).

2.3.3 Pedagogia de la liberacién. Freire.

El verdadero conocimiento no es una transmision bancaria de datos, de estante a estante,
sino un proceso relacional que se «esta construyendo»: el acto educativo consiste en el goce de la

construccion de un mundo comuan (Freire, 2007, p. 44).

La comunidad educativa, en sus dialogos liberadores, “da a la luz” capacidades y
habilidades que se convierten en competencias para saber ser, convivir, hacer y aprender. Las
competencias ciudadanas para las paces, van mas alla del balbuceo de silabas gramaticales,

requiere una comprension critica de la realidad social, politica y economica en la que esta
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ubicada la comunidad educativa. En el proceso de asumir la realidad, el EE activa mecanismos
de transformacion en cada uno de sus miembros, por medio del descubrimiento y la apropiacion

personal del proprio ser integral y relacional (Viton de Antonio, 1998, pp. 29, 69-73).

Asi la pedagogia liberadora proporciona herramientas a los procesos latinoamericanos de
paz y justicia. Este patrimonio educativo, que llevan adelante jovenes y adultos, sirve a la vida
como un crecimiento comun para pasar de una pedagogia de la liberacion del oprimido a una

pedagogia de la esperanza (Nanni, 2015).

En la antropologia de Freire, el ser humano es un sujeto que esta siendo en el mundo y
cuyo proceso de humanizacion es con otros. En segundo lugar, el didlogo se hace ineludible para
esta construccion conjunta. Y por ello, como tercera caracteristica, lo politico juega un papel

decisivo en lo pedagogico. Estos tres puntos se describen asi:
e El reto antropoldgico en la ética freiriana

Para la ética de la liberacion el bien consiste en la préctica de la justicia como
reconocimiento del derecho de “el otro”, particularmente el oprimido o excluido. El si al “otro”

es afirmar y cumplir la justicia, dejando ser al otro (Dussel, 1998).

Segun la filosofia de la liberacion, la ética parte del contexto de los grupos humanos, es
decir que considera las condiciones historicos-culturales de cada colectividad, su diversidad y
necesidades, lo cual genera aspiraciones concretas para la unidad, la identidad y la universalidad,
todo a través de la critica de las limitaciones y de los errores susceptibles de modificacion. La
visién meta-ontoldgica de la vida y de la vida humana, busca vivir a plenitud la vida humana

total, en todas sus dimensiones: materiales, formales y factibles (Dussel, 2001, pp. 44-57).
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Desde la fenomenologia de Husser la ética inicia por el cuerpo, no como anulacion de la

vida, sino como afirmacion de la misma.

El cuerpo humano, viejo o joven, gordo o flaco, no importa de qué color, el cuerpo
consciente, que mira las estrellas, es el cuerpo que escribe, es el cuerpo que habla, es el cuerpo
que lucha, es el cuerpo que ama, que odia, es el cuerpo que sufre, es el cuerpo que muere, jes el

cuerpo que vive! (Freire, 1986, p. 32).

El cuerpo no es solo un 6rgano de expresion sino con el que nos asumimos como seres de
expresion. Desde la fenomenologia de Freire, la conciencia de la corporalidad expresa el mundo
del sujeto, en ejercicio de transformacion. (Baralna Teixeira & Motos Teruel, 2009, p. 22; Freire
& Betto, 1988, p. 108; Reyes Garcia, 1995, p. 24). La intencionalidad de la conciencia, siempre

es conciencia “de algo”.

En lugar de una conciencia “cosa”, la concepcion humanista entiende, con los
fenomendlogos, la conciencia como un despegarse del hombre hacia el mundo. No es un
recipiente que se llena, es un ir hacia el mundo para captarlo. Lo propio de la conciencia es estar
dirigido a algo. La esencia de su ser es su intencionalidad (...) de ahi que toda conciencia sea
siempre conciencia de. Aun cuando la conciencia realiza la vuelta sobre si misma (...) sigue
conciencia de. En este caso, conciencia de conciencia; conciencia de si misma (Freire, 1970, pp.

26-27).

La intencionalidad de la conciencia es la necesidad de existir como otro distinto a ella
misma (metacognicion); es un “estallar” consciente en el mundo. El constante movimiento del
cuerpo consciente hacia el mundo no le permite captar objetos aislados sino dentro de un

contexto. De alli que afirme constantemente la coexistencia ontoldgica de la conciencia y el
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mundo. No es la vision naturalista y separada sino la simultanea. “Hombre y mundo, mundo y
hombre, “cuerpo consciente”, estdn en constante interaccion; el uno implicando al otro.
Solamente asi, es posible ver a ambos; es posible comprender al hombre y al mundo sin

distorsionarlos” (Freire, 1970, p. 21).

El ser humano es concebido como un ser en movimiento, en construccion y en
proyeccién: “Como un ser inconcluso y consciente de su inconclusion (...) el hombre es un ser
de la busqueda permanente. No podria existir el hombre sin la busqueda, como tampoco existiria
la busqueda sin el mundo” (Freire, 1970, p. 21). De esta manera la educacion reproduce la
estructura dinamica y el movimiento dialéctico del proceso histérico de produccion del hombre.
“Para el hombre, producirse es conquistarse, conquistar su forma humana. La pedagogia es

antropologia” (Freire, 1983, p. 10).

De lo que se trata es de una lejania que permite una observacion de lo que se vive. Es un
acto de soledad en el que no puede confundirse considerando como compafiia la mera presencia
de los demads. “La conciencia es esa misteriosa y contradictoria capacidad que el hombre tiene de
distanciarse de las cosas para hacerlas presente, inmediatamente presentes” (Freire, 1983, p. 10).
El pensar aparta de los demas pues convierte a la persona en individuo y éste “necesita de otros
individuos para sentirse acompafiado, no de otros que “piensen” como ¢€l, sino de otros que

también piensen” (Borbolla, 2006, p. 17).

La evolucién humana no es adaptacion en la que el hombre se naturaliza. EI hombre
humaniza el mundo. No es s6lo un proceso bioldgico, sino también historico. La conciencia
«tiene siempre un horizonte mayor que los horizontes que la circundan. Traspasa mas alla de las

cosas que alcanza y, porque las sobrepasa, puede enfrentarlas como objetos» (Freire, 1983, p.
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10). Por su intencionalidad trascendental ella provoca la totalizacion y a la vez convoca a la

presencia en el mundo. Simultaneamente “esta siendo” por la construccion del mundo.

En el encuentro comunitario, donde se revelan las situaciones problematicas de opresion,
se actla la liberacion humana. En ella se ejerce una division politico-social que invade la
conciencia y puede manipularla y conquistarla. Pero también de la comunidad emanan principios
éticos de union y solidaridad que llevan a cabo la colaboracion y la cooperacion organizativa
para realizar una produccion cultural liberadora. EI proceso es una accién dialdgica en la que se

juega la conciencia vocacional humana (Pefia Maldonado, 2013).

Es por estar siendo este ser en permanente buisqueda... es por lo que hemos venido
desarrollando la vocacion para la humanizacion y que tenemos en la deshumanizacion, hecho
concreto en la historia, la distorsion de la vocacion... esta vocacion, en lugar de ser algo a priori
de la historia, es por el contrario algo que viene constituyéndose en la historia. (Por eso) la
naturaleza humana que viene construyendose en (la historia) tiene en la referida vocacién una de

sus connotaciones (Freire, 2007, p. 94).
e Lo dialégico como camino de humanizacion.

La distincion intersubjetiva de Freire lleva a decir a Ernani Maria Fiori, en la

introduccion a Pedagogia del Oprimido, que:

La conciencia se constituye como conciencia del mundo. Si cada conciencia tuviera su
mundo las conciencias se ubicarian en mundos diferentes y separados, cual ménadas
incomunicables. Las conciencias no se encuentran en el vacio de si mismas, porque la conciencia
es siempre, radicalmente conciencia del mundo. Su lugar de encuentro necesario es el mundo

que, si no fuera originariamente comun, no permitiria la comunicacion. Cada uno tendra sus
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propios caminos de entrada en este mundo comun, pero la convergencia de las intenciones que la
significan es la condicion de posibilidad de las divergencias de los que, en él, se comunican. De
no ser asi, los caminos seran paralelos e intraspasables. Las conciencias no son comunicantes
porque se comunican; al contrario, se comunican porque son comunicantes. La intersubjetividad
de las conciencias es tan originaria cuanto su mundanidad o su subjetividad (Freire, 1983, p. 11-

12).

Esto lo dice porque Freire escribe sobre esta constante intersubjetiva dentro de la base

dialdgica del ser humano (Vittoria, 2008, p. 141-150).

El didlogo fenomenaliza e historiza la esencia intersubjetiva humana; él es relacional y en
¢l nadie tiene la iniciativa absoluta. Los dialogantes “admiran” un mismo mundo; de €l se
apartan y con él coinciden; en él se ponen y se oponen. Vemos que, de este modo, la conciencia
adquiere existencia y busca planificarse. El dialogo no es un producto histérico, sino la propia
historizacion. Es, pues, el movimiento constitutivo de la conciencia que, abriendose a la finitud,
vence intencionalmente las fronteras de la finitud e, incesantemente, busca reencontrarse mas
alla de si misma. Conciencia del mundo, se busca ella misma en un mundo que es comun; porque
este mundo es comun, buscarse a si misma es comunicarse con el otro. El aislamiento no
personaliza porque no socializa. Mientras mas se intersubjetiva, mas densidad subjetiva gana el

sujeto (Freire, 1983, p. 12).

El proceso de concientizacion, fenomenoldgico e historico, se expresa en un método de
alfabetizacion (palabras generadoras) donde se concibe las personas como los Unicos seres
capaces de aprender con alegria y esperanza, en la conviccion de que el cambio es posible.

“Aprender es un descubrimiento creador, con apertura al riesgo y a la aventura del ser, pues
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ensefando se aprende y aprendiendo se ensefia” (Baratna Teixeira & Motos Teruel, 2009, pp.

33, 35-38; Freire, 1997, p. 30).

Para superar de la relacion opresor-oprimido, Freire propone la elaboracion y
construccion del conocimiento ligado al proceso de conciencia critica de la realidad. El didlogo
es la esencia del método, que no es solo un instrumento sino la manera méas propia ser en el
mundo. Educador y educando son sujetos histdricos, dentro de una escuela en un contexto
historico y éstos, a la vez, en una sociedad que se encuentra en un momento histérico concreto y
complejo. La horizontalidad entre educador-educando hace que la evaluacion consista en un
proceso de autoevaluacion y evaluacién mutua en la que se comprende y realiza una educacion

critico-liberadora.

El acto de conocer en la educacion se da por medio del encuentro entre interlocutores que
buscan un significado de la realidad con el poder de transformarla. Mas alla de entrenamiento es
un proceso de observacion y de reflexion que culmina con la accion transformadora. No es la
paridad, que inactiva a los sujetos, sino la horizontalidad motivada por el cambio; no es conocer
la realidad para objetivarla, sino la transformacion concreta de la experiencia. “Es una educacion
‘concientizadora’, en la medida en que, ademas de conocer la realidad, pretende transformarla, es
decir, tanto el educador como el educando profundizan sus conocimientos alrededor del mismo
objeto cognoscible para poder intervenir sobre ¢1” (Barauna Teixeira & Motos Teruel, 2009, p.

34).

La relacidn entre el educando y el educador suele ser disertadora es decir sonora de
palabras y no transformadora. Uno que dice y otro que escucha. Uno lleno y otro vacio y

vaciado. El sujeto es el educador y por lo tanto el objeto memoriza mecanicamente. De alli que



61

en este momento ya no existe educacién sino archivacion o educacion bancaria. Como se pierde
lo basico humano del buscar, del crear y del transformar es por lo que la educacion pasa a ser una
emergencia para liberar y liberarse de todo rasgo mecanico-opresor. La educacién es un acto que
no es neutro, ni se queda en el silencio, sino que tiene una finalidad. La educacidn asi es politica

(Freire, 1983, p. 51-52).
e La politica desde la liberacion.

Paulo Freire partiendo de la cultura del oprimido trataba de incidir sobre este Gltimo
como un agente politicamente activo dentro de su proceso de concienciacion, al que llama como
despertar politico. Dira Freire, dentro del horizonte liberador e histdrico, que el fin politico de la
educacion renovada sera la de ayudar a expulsar el opresor de adentro del oprimido que la culpa
ha impuesto en su conciencia. Por eso toda revolucion que lleve dentro de si la sombra
antidialogica esta llamada a ver sus resultantes sectarios. En definitiva, temen a la libertad que

aun alojan en si al opresor (Freire, 1983, p. 113, 131).

El bien intencionado ve los fracasos de su accion, no en la inferioridad ontoldgica de los
hombres de pueblo, sino en el acto de violencia invasiva, por el que se da cuenta del vacio que
queda. La victima llega a aquello que hace dificil el paso liberador. La accion politica renuncia a
toda accion invasora y da existencia a una accion dialégica. Lo cual no significa ni estar sobre, ni
estar dentro, como extranjero; significa estar con el excluido, como comparieros (Freire, 1983, p.

141).

Al formar el sentido politico de modo no ideoldgico, no impositivo, sino por actuacion
critica, el individuo desarrolla sus herramientas por si sélo, desvidndose de elementos

antagonicos al desarrollo social... La necesidad mas basica en los actos de ensefianza y de
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aprendizaje esta estrechamente ligada con el modelo democratico de actuacién. El hablar y el
escuchar deben tener el mismo peso, donde el conocimiento no puede ser impuesto al otro, o
colocado de forma imperativa de acuerdo con un modelo determinado con anterioridad, sino que
debe ser construido en conjunto, de forma abierta, interactiva e interdisciplinaria. Para Freire,
educar es construir, es liberar del determinismo neoliberal, reconociendo la historia es un tiempo
de posibilidades. Afirma que, toda la curiosidad de saber exige una reflexién critica y préactica,
de modo que el propio discurso tedrico esté aliado con su aplicacion practica, insertado en la

sociedad a que pertenece (Barauna Teixeira & Motos Teruel, 2009, p. 34-35).

De la lucha colonial de los estados, a la lucha democratica de los 70” hoy se pasa a una
época de la globalizacién planetarizada y con ello vienen otras formas de opresion que hacen
despertar el querer de la liberacion. Este deseo quiere salir contra los mecanismos histéricos,
pragmaticos, fatalistas, mercantilistas y mecanicos, a través de una esperanza critica que va mas
alla de la liberacion socioecondmica y llega a la liberacion de las relaciones, es decir, liberacion

como esperanza o liberacion como utopia de un suefio (Nanni, 2014).

2.3.4 Inteligencia socioemocional — el cuidado. Goleman y Chaux.

En el contexto de la biopolitica Michel Foucault, dird que el poder no “es” sino que “se
ejerce” y lo hace en una multiplicidad de relaciones de poder que, como fuerzas de contacto,
generan transformaciones que normalizan conductas. Asi pues, la normalizacion social sucede
desde la fragmentacion del poder o su descentramiento por la disposicion de fuerzas que
disciplinan a la sociedad como lo hace el pandptico, que ain sin guardia que vigile, domestica el
espacio con su presencia. Foucault al dejar la vision de un represor central (bueno/malo), ubica

su foco en actores dispuestos en lugares.
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La episteme del saber se construye segun la trama de la época y asi cada presente
organiza una relacion jerarquica de interpretacion y acciéon. En cada época se naturaliza un tipo
de conocimiento con sus préacticas, las cuales, con palabras ordenan la realidad de un modo y no
de otro. De esta manera toda decision es excluyente de algo y por eso esté en juego el saber y el

poder.

La sociedad, como los hospitales mentales o las carceles, disciplinan no ya por el
desmembramiento o la tortura, pero si por la punicién social. La enfermedad mental es también
enfermedad social y no solo patologias orgéanicas biolégicas. El sujeto esta sujeto a otras
realidades y por lo tanto esta en constante construccion de sentido. De un yo central se pasa a un
yo como producto o creacién de otras fuerzas que lo exceden (Foucault | Por Dario

Sztajnszrajber, 2015; Foucault, 1984).

Entre esas fuerzas que inciden se encuentra la que envia una sociedad que,
paradojicamente sin dar oportunidades de eleccidn, por el consumo exacerbado de experiencias,
coartan la libertad de eleccion de los jovenes naturalizando un malestar de estrés que no permite
vivir desde la emocionalidad y la criticidad (Cury, 2015, p. 32). Constrifiendo la libertad del
sujeto, lo sujetan a su propio yo, encerrandolo, aislandolo en lo privado, llenando el espacio entre
el “nosotros” de desconfianzas y sospechas, y entonces, en palabras de Foucault, enfermo el

sujeto, enferma la sociedad.

En la construccion del sujeto actual ha incidido de manera decisiva el tratamiento de la
inteligencia y la emocién. Estos han sido conceptos que empezaron tomandose paralelamente a

los que luego aportaron el counseling, la sicologia humanista, la terapia cognitiva, la terapia
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racional-emotiva, pero, sobre todo el estudio de Howard Garner sobre las inteligencias multiples

va a ser el mas determinante en el aporte de Daniel Goleman.

Este Gltimo considera que la emocion esta relacionada con la actividad cognitiva puesto
que la emocionalidad “es valorada como una respuesta sistematizada que puede llegar a
favorecer el intelecto. En contraste con esta idea se encuentra la de Descartes que pensaba que la
emocion era la aparicion de un mal desarrollo o funcionamiento cognitivo”. De esta manera, la
Inteligencia Emocional (IE) puede tener dos interpretaciones. De una parte “esta el modelo de
habilidad, el cual estudia las capacidades que tratan la informacion afectiva (de Salovey/Mayer y
conciencia emocional de Lane/Schwart). Por otro lado, se pueden encontrar los denominados
modelos mixtos (de Goleman y de Reuven Bar-On), que vinculan las habilidades emocionales y

cognitivas con la personalidad” (Alonso Ferres et al., 2018, p. 143).

Para Goleman la IE se reconoce como habilidades de la persona en cuanto a si mismo y
sus relaciones. Esta compuesto por las siguientes caracteristicas: conciencia de uno mismo,
autogestion de si, empatia para lograr percibir como se sienten los demas y por ultimo manejo de
relaciones. Todo esto se determina en un proceso de toma de decisiones. Cada emocion tiene su
lugar, el problema aparece cuando las emociones son muy fuertes o estan fuera de lugar o duran

mucho tiempo. Una emocién tiene un propdsito, luego termina y se debe continuar.

Por eso el reto en la educacion aparece en saber aprender de las emociones, para
acompafiarlas y guiarlas desde las consecuencias. No se puede controlar el como, el cuando o el
donde se siente y con qué emocion se siente. Pero lo que si se puede entrenar es lo que se hace

después de sentir la emocion. Pensar en las consecuencias para saber tomar decisiones.
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Las habilidades personales garantizan mejor el desenvolvimiento del trabajo que las
matematicas y la lectura. La IE apunta a las habilidades de liderazgo como decisivas en la
competencia de cargos laborales pues las estadisticas muestran que para estos puestos el
coeficiente intelectual de los candidatos son igualmente promedios y por lo tanto los reclutadores
determinan la contratacion mas por el manejo interpersonal y prosocial del candidato (BBVA,

2018).

La inteligencia emocional ayuda a conocer la manera en la que se emplean
eficientemente otras cualidades que poseen las personas, entre las que se encuentra la
inteligencia, por lo que se puede decir que el constructo IE es una meta-habilidad. Segun -
Goleman- el cociente emocional (CE) es capaz de llegar a reemplazar al cociente intelectual
(CI), ya que este ultimo no revela el éxito que un individuo va a tener en su vida. La inteligencia
emocional si puede tener un gran valor en esta cuestion, es por ello que deberia estar incluida en

la ensefianza de los centros educativos (Alonso Ferres et al., 2018, p. 144).

La IE como habilidades personales, son el sustento del concepto de competencias en el
campo educativo, para romper con la idea transmisora, bancaria y unilateral. EI concepto de
habilidad destaca cémo el ejercicio de la transmision por si mismo es emancipatorio, de alli que
el proceso de aprendizaje despierte la conciencia interpersonal del sujeto desde el saber, el saber

hacer y saber convivir.

Enrigue Chaux, acerca de las competencias ciudadanas en Colombia, dira que estas tratan
sobre la capacidad de “relacionarse con otros, de construir una sociedad mas pacifica, en la que
se acepten las diferencias y podamos vivir y construir a partir de esas diferencias”. La

democracia implica una “toma de decisiones sobre lo que ocurre, asi como en la construccion de
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las normas que nos guian, para lo cual es indispensable comprender su sentido y la manera de

participar en su construccion” (Chaux & Jaramillo, 2004, p. 3).

Para gue el conflicto no escale a violencia, las competencias ciudadanas toman los
intereses y necesidades del otro como una oportunidad para el crecimiento personal, estructural y
cultural. Desde el centro de investigacion y formacion en educacion (CIFE) y el departamento de
sicologia de la Universidad de los Andes, Chaux, basandose en la IE refiere que las
competencias ciudadanas se dirigen a saber actuar promoviendo la convivencia, la promocion de

los derechos humanos y la construccion del bien coman.

Las competencias ciudadanas se organizaron en tres ambitos: convivencia y relaciones
pacificas; participacion y responsabilidad democratica; y pluralidad, identidad y valoracién de

las diferencias.

Una persona competente en términos ciudadanos no es una persona que acepta cualquier
diferencia. La idea es que la tolerancia no puede llegar hasta aceptar que otras personas o0 grupos
sociales vulneren derechos fundamentales. Hay unos limites a la aceptacion de las diferencias
que estan dados justamente por el discurso de los derechos humanos (Chaux & Jaramillo, 2004,
p. 4).

Cada ambito esta nutrido por tipos especificos de competencias: de conocimiento,
cognitivas, emocionales, comunicativas e integradoras para articular de qué manera actuar, luego
de haberse ejercitado en ello. Para tomar decisiones una persona competente ha de tener la
capacidad emocional e intelectual de “ponerse en los zapatos del otro”, de “tomar perspectiva”,

etc. Ademas, habra ganado en “conocimiento de sus emociones y la de los demas” para
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orientarlas las mismas, de manera constructiva. También comunicara su resolucién de manera

“asertiva” y “empatica” (Robinson, 2017, p. 60).

Un aspecto fundamental de las emociones es que muchas veces estan en medio de la
reflexion y la accién, y si en la escuela solo se trabaja desde el punto de vista reflexivo, es
muy probable que el discurso y el analisis sean muy elaborados, pero no lleven a la
accion. Al proponer que lo emocional hace parte de las competencias ciudadanas y que se
puede trabajar en la escuela, estamos entrando en esa area que puede llevar a que el
compromiso con la sociedad no sea solamente del discurso, sino de la accion ciudadana

(Chaux & Jaramillo, 2004, p. 5).

La escuela no se piensa solo desde el ambito académico sino desde su interaccion

protagdnica con el contexto en el que se desenvuelve.

Las competencias socioemaocionales son aquellas que incluyen no solo el desarrollo de
procesos cognitivos o mentales sino también areas afectivas como la conciencia y gestion
emocional, de relacionamiento con otros y de proyeccion hacia la sociedad. Asi, les
permiten a las personas conocerse mejor a si mismas, manejar sus emociones, trazarse
metas y avanzar hacia ellas, construir mejores relaciones con los demas, tomar decisiones
responsables en su vida, disminuir la agresion y aumentar la satisfaccion con su vida. El
desarrollo de estas competencias es fundamental para lograr una salud mental positiva, tal
y como es definida por la Organizacion Mundial de la Salud “Estado de bienestar en el
cual el individuo es consciente de sus propias capacidades, puede afrontar las tensiones
normales de la vida, puede trabajar de forma productiva y fructifera, y es capaz de hacer

una contribucion a su comunidad”. (MEN & Banco Mundial, 2017, p. 6)
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Las competencias socioemocionales promueven el rendimiento académico y alejan a la
persona de conductas de riesgo, individuales o grupales. Lo anterior es especialmente importante

en la adolescencia, donde tomar decisiones para planear el futuro es una tarea fundamental.

En palabras de Chaux, en el contexto de los dilemas morales, “el cuidado y el carifio son
fundamentales para escuchar al otro y darle sentido no sélo a lo que dicen sino a lo que
pretenden decir” (Chaux & Jaramillo, 2004, p. 5). La falta de rostro y presencia humana ha
despertado la necesidad de buscar el cuidado, el sentido y el propoésito en la vida de cada

persona.

En su libro Essential Care: an ethics of Human, Leonard Boff dice que “en el cuidado
reside el espiritu fundamental del hombre”. Esto significa que en el cuidado identificamos los
principios, valores y actitudes que hacen que valga la pena vivir y que las acciones sean un reto a

aceptar (IPAV et al., 2019, p. 10).

En la ética del cuidado todo es relacion y nada puede estar por fuera de la red para que
exista. El cuerpo no es curriculo, ni extracurricular, ni mucho menos curriculo oculto. En el
espiritu esta radicado la libertad por la autonomia. Y en el intelecto no caben tecnologias ni
protocolos. Cuidar del otro cercano, lejano o extrafio confrontan las pulsiones del eros y del
thanatos para integrarlos competentemente en el ciudadano, escolarizado o por fuera del
establecimiento (TED, 2013). De éste cuidado parte el poder del perdén como camino de
restitucion historica de los cuerpos y de su identidad en la trama de relaciones plurales (Arendt,

2019a, p. 255-261).
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2.4 Marco contextual

2.4.1 Aspecto historico la unidad basica de Otaré, Colegio Edmundo Velasquez.

El Catatumbo es una region ubicada al norte del departamento de Norte de Santander y
estd conformada por los municipios de Tibu, Sardinata, El Tarra, San Calixto, Hacari, La Playa,
Teorama, Convencion, EI Carmen y Ocaria, y alberga los resguardos Motilon Bari y La Gabarra,

donde habita el pueblo indigena Bari (Centro Nacional de Memoria Historica, 2018).

La poblacién de Brotaré fue fundada en 1590 por don Gaspar Barbosa, elegida Municipio
en 1837 y eliminada como tal por ordenanza N°13 de 1888, se anex6 a Convenciony el 9 de
mayo de 1961 pasé a formar parte como el primer Corregimiento y centro poblado del Municipio
de Ocafia por ordenanza N°52 de 1959. Se ha llamado Borohotare, Boritare, Brotare y Otaré, lo
que hoy la identifica como tal segin ordenanza N°5 de noviembre 20 de 1973. Es el primer
Corregimiento creado perteneciente a Ocafia distante a 23 Km, una hora por via carreteable de la
cabecera Municipal, con una poblacion aproximada de 3.000 habitantes incluyendo sus catorce
veredas y el Corregimiento de el Palmar, organizado por Junta de Accion Comunal, Asociacion
de Juntas Comunales con Personeria Juridica N°057 de 1994. Se enmarca dentro del sistema
partidista en concordancia ideoldgica pluralista. En 1992 fue eliminada la Inspeccion de Policia
quedando sin ninguna autoridad civil, en el afio 2011 se construyd y esta en funcionamiento una
Subestacion de Policia; este corregimiento cuenta con el Colegio Edmundo Velasquez, que da la

oportunidad a nifios, nifias y jovenes de estudiar y proyectarse a la vida productiva del pais.

En este contexto la idea de crear un colegio surge del presbitero Gustavo Alayon moreno
en el afio de 1972 y lo expone en la junta de accion comunal, cuyo presidente era el docente

Nelson Lanzziano Navarro, quienes aceptaron la propuesta. Se hicieron diligenciamientos ante el
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gobernador Carlos Paez Escalante y con la gestion de Leonaro Molina Lemus, miembro de la
academia norte santandereana de historia y director de la revista gaceta historica se logré la
creacion de la institucion, mediante decreto N° 1104 del 13 de diciembre de 1972; y en 1973 con
el presbitero Gustavo Alayon Moreno, como Rector, las docentes Betty Chinchilla Lemus, Ligia
Lemus Lanzziano y un nimero de 34 estudiantes del grado primero de bachillerato inicia labores

académicas.

En el afio 1976 con Resolucion N° 9507 del 04 de noviembre, se hace reconocimiento de
la Basica Secundaria (1° a 4° bachillerato). En 1990 mediante Resolucién N° 000706 del 4 de
noviembre del mismo afio se da aprobacion de estudios de 6° a 11°, y se gradda la primera
promocidn de 07 bachilleres académicos. En 1995, segun la Ley 115 de febrero de 1994 se hizo
convenio entre el Colegio y las 14 Escuelas Rurales creando la unidad Basica de Otare, segun
Decreto N°000854 del 30 de septiembre de 2002 se crea la Institucion Educativa denominada

“Colegio Edmundo Velasquez” a la cual se asociaron las Escuelas Rurales.

Segun Decreto N°000535 del 23 de diciembre de 2004 se fusionan todas las sedes del
sector rural a la Institucién Educativa “Colegio Edmundo Veldsquez”. En el afio 2007 Se crea la
Media Técnica en Explotaciones Agropecuarias graduandose en el 2009 los primeros 22

bachilleres como “Técnicos En Explotaciones Agropecuarias”.

2.4.2 Aspecto sociocultural de la unidad béasica de Otaré.

Otaré, se sitla entre las clases sociales media baja y baja, ubicados en los niveles 1y 2
del SISBEN, en su desarrollo agropecuario cuenta con los siguientes productos econémicos de
subsistencia son: cebolla de cabeza, cebollin, tomate, frijol, maiz, hortalizas, el moron, fresa,

lulo, tomate de arbol, café, platano y yuca, ganaderia en menor escala. Hay servicio de



71

alumbrado eléctrico, Kiosco Vive Digital, una via de acceso principal, Puesto de Salud,

escenarios deportivos restaurante escolar, hogares de bienestar.

La Institucion Educativa Colegio Edmundo Velasgquez ,como unico centro que ofrece
estudios en niveles de Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria, Media y Educacion por
Ciclos, fundamental en el desarrollo cultural, académico, moral y social a nivel local, regional y
nacional ; actualmente algunos estudiantes y egresados hacen parte de la conformacion de la
banda de musicos del corregimiento “armonia 15 de mayo” ;al igual que en la parte cultural ,
muchos estudiantes y egresados participan en diferentes eventos culturales que se realizan,
ejemplo de eso, la participacion en el desfile de los genitores que se celebra cada afio en el
municipio de Ocafia y donde el corregimiento participa con la danza la matanza del tigre. Del
corregimiento se cuenta con reconocidos profesionales en campos cientificos, politicos e
industriales en el &ambito nacional donde muchos de esas personalidades se han formado en la
institucion; es asi como el desarrollo socio-economico y cultural gira torno a la Unica Institucion

ubicada en su contexto geografico “Colegio Edmundo Velasquez”.

2.5 Marco legal
La generacion de conocimientos, habilidades y destrezas, implica por defecto un refuerzo
pedagdgico respecto a lo que la formacion ciudadana se refiere, entendiendo por ello un manejo
de los aspectos legales y de la propia norma, lo cual posibilita el estudio de la informacién
suministrada por los educandos, para lo cual se desglosa el siguiente compendio que fundamenta
el sustento legal del presente estudio, partiendo de ellos y en primera instancia, se basa en la

piramide kelseniana, la cual representa graficamente la idea de sistema juridico escalonado. De
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acuerdo con Kelsen (Kelsen H., 1949), el sistema no es otra cosa que la forma en que se
relacionan un conjunto de normas juridicas y la principal forma de relacionarse éstas, dentro de

un sistema, es sobre la base del principio de jerarquia (Kelsen, 1949)

En esta estructuracion jerarquica, se encontrd que se pueden delimitar las competencias
legales desde lo internacional, hasta documentos, directrices y manifiestos propios de entidades
orientadas al proceso educativo, las cueles por su naturaleza no implican un cumplimento legal
para el grueso de la poblacion, pero si establecen las dindmicas y funcionamiento de las
circunscripciones educativas, entendiendo por ello, los colegios escuelas, instituciones y centros

de formacion académica de los nifios, nifias y adolescentes.

2.5.1 ODSYy constitucion politica de Colombia

Partiendo de lo anterior, los objetivos de desarrollo sostenible (ODS), que inician a
planearse en el 2012 por la ONU, en reemplazo de los objetivos del milenio, propone en el
objetivo N° 4 “Educacion de calidad” y N° 16 “Promover sociedades justas, pacificas e
inclusivas” transversalizar las politicas publicas del pais donde los Estados miembros se
proponen poner fin a la pobreza, proteger el planeta y garantizar que todas las personas gocen de

paz y prosperidad para el afio 2030.

La constitucion de 1991, es un paso importante puesto que da las bases sustanciales para
un cambio basadas en las fuerzas sociales y politicas, lo cual se constituye en un esfuerzo
democratizador donde diversos grupos étnicos, politicos y sociales en un proceso de

concertacion dejando escuchar su voz. Por otra parte, nuestra constitucion es un marco
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importante para que cada uno de los habitantes de Colombia participemos activamente, y veamos

a la nacion como corresponde, es decir, mads modernizado, democratico y equitativo.

Bajo este paradigma, cabe que aclarar que la constitucion fue elaborada bajo un espiritu y
una perspectiva de participacion democratica para la conformacion de ciudadanos autonomos y

en fortalecimiento de la sociedad.
El articulo 67 recita lo siguiente:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién
social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes
y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la préctica del trabajo y la recreacion, para el

mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la proteccion del ambiente. (pag. 117)

El anterior referente fortalece de esta manera el interés de la actual investigacion, puesto
que soporta legalmente los mecanismos que hacen parte importante en relacion a la formaciéon
para la convivencia pacifica y la importancia de la escuela en esta tarea educativa, planteando la
aplicacion de practicas de convivencia para permitir el desarrollo actitudes y comportamientos
dirigidos a minimizar los conflictos y dar solucion acertadamente a las dificultades

convivenciales y disminuir los actos que generan violencia, fanatismo, fogosidad, entre otros.

En Colombia, existen varias reglamentaciones legales que complementan lo descrito

anteriormente:
. Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994

. Decreto 1860 de 1994
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. Decreto 1290 de 2009
. Resolucion 2343 de 1996
. Estandares basicos de competencias en diferentes areas

Es procedente entonces realizar un andlisis del marco normativo colombiano, no solo
desde la dptica de la implementacién de curriculos por parte de las instituciones (lo cual de una u
otra manera hace referencia explicita a la formacion ciudadana, ya que esta debe ser trasversal a
los curriculos, y fundamentalmente debe hacer parte de ellos), sino también de la formacion

ciudadana misma; propiciando entonces las bases legales de la presente investigacion.

2.5.2 Ley general de educacion, ley 115 de 1994

A la hora de establecer las reglas de juego para la educacién en nuestro pais, surge en el
afio 1994 la Ley General de Educacion, o ley 115, la cual establece con claridad (en su gran
mayoria) las pautas de analisis, disefio e implementacion de la educacion en Colombia. Esto
involucra en gran medida la formacion ciudadana, la cual se referencia tacitamente en el articulo

13 lo siguiente:

Ensefianza obligatoria en todos los establecimientos oficiales o privados que ofrezcan
educacion formal es obligatorio en los niveles de la educacion preescolar, basica y media,

cumplir con:

a. El estudio, la comprensién y la practica de la Constitucion y la instruccion civica, de

conformidad con el articulo 41 de la Constitucion Politica;
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b. El aprovechamiento del tiempo libre, el fomento de las diversas culturas, la practica de
la educacion fisica, la recreacion y el deporte formativo, par a lo cual el Gobierno

promovera y estimulara su difusion y desarrollo;

c. La ensefianza de la proteccién del ambiente, la ecologia y la preservacién de los
recursos naturales, de conformidad con lo establecido en el articulo 67 de la Constituciéon

Politica;

d. La educacion para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la confraternidad, el

cooperativismo y, en general, la formacion en los valores humanos, y

e. La educacién sexual, impartida en cada caso de acuerdo con las necesidades psiquicas,

fisicas y afectivas de los educandos segun su edad. (Ley 115 de 1994).

2.5.3 Decreto 1860 de 1994

Por el cual se reglamenta parcialmente la Ley 115 de 1994 en los aspectos pedagdgicos y
organizativos generales. Por ejemplo: en el Capitulo IV El Gobierno escolar y la organizacion

institucional.

Articulo 18°.- Comunidad educativa. Segun lo dispuesto en el articulo 65 de la Ley 115
de 1994, la comunidad educativa esta constituida por las personas que tienen
responsabilidades directas en la organizacion, de desarrollo y evaluacion del proyecto
educativo institucional que se ejecuta en un determinado establecimiento o institucion

educativa. Se compone de los siguientes estamentos:

1. Los estudiantes que se han matriculado.
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2. Los padres y madres, acudientes o en su derecho, los responsables de la educacion de

los alumnos matriculados.
3. Los docentes vinculados que laboren en la institucion

4. Los directivos docentes y administradores escolares que cumplen funciones directas en

la prestacion del servicio educativo.

5. Los egresados organizados para participar. Todos los miembros de la comunidad
educativa son competentes para participar en la direccion de las instituciones de educacion y lo
haran por medio de sus representantes en los 6rganos del gobierno escolar, usando los medios y
procedimientos establecidos en el presente Decreto. Las instituciones educativas privadas,
comunitarias, cooperativas, solidarias o sin animo de lucro estableceran en su reglamento, para
dar cumplimiento a lo dispuesto en el articulo 65 de la Constitucion Politica y en armonia con lo
dispuesto para ellas en los incisos 25 y 35 del articulo 142 de la Ley 115 de1994, un gobierno
escolar integrado al menos por los 6rganos definidos en el presente Decreto y con funciones que
podran ser las aqui previstas, sin perjuicio de incluir otros que consideren necesarios de acuerdo

con un proyecto educativo institucional.

2.5.4 Decreto 1290 del 2009

Este decreto se encuentra constituido por diecinueve articulos, los cuales tienen como
objetivo principal dar herramientas a las instituciones educativas para que integren a su Sistema
Institucional de evaluacién aspectos como: los propositos de la evaluacion, la evaluacion de los

estudiantes, definicion de la escala de valoracion, la promocion escolar y anticipada, entre otros.
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El Ministerio en su papel de orientador brinda a las Instituciones Educativas por medio
del documento N° 11 la posibilidad a la comunidad educativa conocer los aspectos, procesos y
elementos para comprender y aplicar el Decreto 1290 de2009, para implementar los Sistemas
Institucionales de Evaluacion de los estudiantes y fortalecer las instituciones educativas. Hay
algunos paises que ya han efectuado un cambio a su sistema educativo, con resultados
excepcionales, de acuerdo a las evaluaciones sistematicas internacionales del rendimiento

escolar.

Para tomar un ejemplo que podria ser muy interesante y que nos podria aportar al analisis
de la directiva del Ministerio, es el de “la escuela inclusiva Finlandesa que algunos consideran
uno de los sistemas educativos mas exitosos del mundo segun tales evaluaciones”. Lo que en
pocas palabras es el sistema de evaluacion de la escuela finlandesa, es que ven al alumno como
un ser individual y asi mismo se le evalla, tratando de personalizar los problemas que se le
presente, 0 sea, se ajusta a sus necesidades. Esta escuela incluye también a los alumnos que
presentan discapacidades mentales, incluso profundas. Los estudiantes tienen derecho a
consejeria estudiantil individualmente y estas también pueden ser suministradas por estudiantes

padrinos que manejen mas el tema.

A los docentes se les ha dado la libertad para que sean ellos los que decidan como se debe
evaluar a los estudiantes, pero esto debe ir acompariado de mucha responsabilidad y
profesionalismo, lo mismo pasa con las instituciones a las cuales se les entrega autonomia para la
elaboracion del curriculo. Para hacer toda esta gestion los docentes han sido preparados
académicamente con un nivel muy alto, estos docentes utilizan una variedad de métodos para
orientar su préctica docente, teniendo en cuenta muchos factores, entre los que destaca el

diferente grado de adaptacion de los distintos estudiantes a los diferentes métodos, por lo tanto,
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el docente debe tener otra opcidn para poder avanzar en su clase y también para que ninguno de

sus alumnos se retrase.

2.5.,5 Estandares basicos de competencias en diferentes areas

Los estandares basicos de competencias ciudadanas, desde el punto de vista formal, son
un marco de referencia para avanzar hacia una escuela democratica y pluralista, puesto que se
propone desarrollar en los jovenes competencias ciudadanas basicas que pueden favorecer en
reconocimiento de las diferencias por orientacion sexual y de género. Tales competencias estan
pensadas para que cada persona pueda contribuir a la convivencia pacifica y para que valore y

respete la pluralidad y las diferencias.

En todas las instituciones del pais se evaltan las diferentes competencias (matematicas,
lenguaje, ciencias, y ciudadanas) de los alumnos y alumnas de quinto y noveno grado. La
evaluacion de competencias ciudadanas se baso en estos estandares y tuvo como objetivo hacer
un primer diagnostico, con el fin de que cada institucion identificara sus fortalezas y debilidades
y pudiera disefiar planes de mejoramiento. Al fin y al cabo, qué sentido tendria impartir una
formacion si no existe una meta definida que permita hacer ajustes y correcciones en sus
procesos para lograrla. Sin embargo, mas alla de las expectativas que se tengan sobre las

competencias ciudadanas

A su vez, es importante analizar también en este contexto el marco normativo de los

proyectos pedagdgicos transversales (PPT), los cuales se dividen en las siguientes categorias:

1. Programa: Educacion para la sexualidad y la construccién de ciudadania.

2. Programa: Educacion para el ejercicio de los derechos humanos.
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3. Programa: Educacion ambiental.

4. Programa: Educacion para promover el estilo de vida saludable.
5. Programa: Educacion para la movilidad segura.

6. Programa: Educacion financiera

Estos PPT incentivan el sentido de la Transversalidad que recogen de manera directa la
concepcion de la formacion ciudadana, ante lo cual, es importante determinar las directrices

legales que las rigen

Por Gltimo, EI Ministerio de Educacion Nacional ha presentado una serie de documentos
y guias relacionadas con competencias en cada una de las areas, la Serie de Guia No. 21,
Articulacion de la Educacion con el Mundo Productivo, es clara al afirmar que no se trata del

desarrollo de contenidos sino de competencias en los siguientes términos:

Incluir la formacion de competencias en los estudiantes constituye uno de los elementos
basicos para mejorar la calidad de la educacion; por tanto, es un esfuerzo que debe quedar
consignado en el plan de mejoramiento institucional. Se requiere de un enfoque que dé paso a
una educacién mas integradora, que articule la teoria y la préactica, y garantice aprendizajes
aplicables a la vida cotidiana. El estudiante competente posee conocimiento y sabe utilizarlo.
Tener una competencia es usar el conocimiento para aplicarlo a la solucion de situaciones nuevas
o imprevistas, fuera del aula, en contextos diferentes, y para desempefiarse de manera eficiente
en la vida personal, intelectual, social, ciudadana y laboral.

Las competencias que el sistema educativo debe desarrollar en los estudiantes son
de tres clases: basicas, ciudadanas y laborales. Las competencias basicas le permiten al

estudiante comunicarse, pensar en forma I6gica, utilizar las ciencias para conocer e interpretar el
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mundo. Se desarrollan en los niveles de educacidn basica primaria, basica secundaria, media
académica y media técnica.

Las competencias ciudadanas habilitan a los jévenes para la convivencia, la participacién
democrética y la solidaridad. Se desarrollan en la educacion basica primaria, basica secundaria,
media académica y media técnica. Las competencias laborales comprenden todos aquellos
conocimientos, habilidades y actitudes, que son necesarios para que los jévenes se desempefien
con eficiencia como seres productivos. (MEN, 2006, p. 5)

Es por ello, que un buen ciudadano no nace se hace, considerando que el ciudadano es el
resultado final del proceso de transformacion. Formar para la ciudadania es un trabajo de equipo
y no hay que delegarlo solamente a la escuela y la familia; alli se instruye objetivamente y en la
calle se valida y retroalimenta. Para Ramirez, (2010) “...el Consejo Nacional de Politica
Economica y Social de la Republica de Colombia adopta el documento CONPES 3582 que
introduce en la agenda publica nacional un elemento innovador: la definicion de areas de
desarrollo estratégico para el mediano plazo, siendo la construccion de ciudadania y la inclusion
social una de ellas” (p. 69). Aunque la informacion llegue de todas partes les asiste una
responsabilidad mayor a las instituciones educativas y al hogar por extraer las muestras
representativas del comportamiento del ciudadano y educar conforme al “deber ser” al nifio para
evitar que asimile conductas distorsionadas que no correspondan a las verdaderas competencias

ciudadanas y al cultivo de los valores.

2.6 Glosario de términos
Escuela democratica: es una forma alternativa a la escuela tradicional, en la cual las

relaciones entre las personas tienen un sentido “solidaridad, tolerancia, respeto, ayuda, justicia,
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libertad, igualdad, cooperacion, responsabilidad, participacion” (Garcia G., 2005, p. 29). Esta
escuela surge del principio en el cual la democracia se aprende por medio de la experiencia, y no
Unicamente desde un curriculo y contenidos tematicos. Desde la propuesta de Apple y Beane
(1997, pag. 24) la escuela democratica desarrolla dos escenarios fundamentales: estructuras y

procesos democraticos y el curriculo.

Ambiente de aula: corresponde a los elementos fisicos y psicoldgicos (Herrera Batista,
2006) el cual se mueve a partir de relaciones humanas con fines educativos, lo cual favorece el
desarrollo fisico, social y cognitivo en los estudiantes, en otras palabras, las experiencias vividas
en este escenario generan aprendizajes que contribuye al desarrollo integral de los nifios y las
nifas.

Competencia Socioemocional: son aquellas competencias que implican, tanto el
desarrollo de habilidades cognitivas como también el desarrollo de elementos afectivos. Estas
competencias “les permiten a las personas conocerse mejor a si mismas, manejar sus emociones,
trazarse metas y avanzar hacia ellas, construir mejores relaciones con los demas, tomar
decisiones responsables en su vida, disminuir la agresion y aumentar la satisfaccion con su vida”
El desarrollo de estas competencias genera una salud mental positiva, promoviendo un mejor
desempefio escolar y alejando conductas de riesgo. Desde el Ministerio de Educacion, las
competencias socioemocionales hacen parte de la educacion para la ciudadania, por lo tanto, el
principal objetivo se centra en “Formar nifios, nifias y jovenes responsables con sus propias

vidas, que persistan en la consecucion de sus suefios y metas, que se ocupen de construir

relaciones positivas con los demas” (MEN & Banco Mundial, 2017, p. 5).
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Escuela: partiendo de la intencion de este proceso de investigacion, tendremos en cuenta
que la escuela es un espacio de formacién y socializacion. Y al colocar este tipo de contexto, se
deben de tener en cuenta dos ambitos: el primero, se refiere a los elementos didacticos,
pedagogicos y metodologicos que configuran los procesos de ensefianza y aprendizaje. Estos
elementos, segun Perkins (2001) se asumen las siguientes metas: retener, comprender y usar
activamente el conocimiento. Por esta razon, “la escuela debera intencionar sus practicas
educativas a la reflexién critica y a la participacion activa de los actores implicados en la
comprension del conocimiento” (Echavarria Grajales, 2003, p. 4) esto permitira que lo que se ha
aprendido sea significativo y transformador. El segundo, hace referencia por el tipo de relaciones
que conllevan a la interaccion, negociacion y objetivacion, como diria Durkheim, es una escuela
que promueve la socializacion. Por lo tanto, “la escuela como escenario de socializacion debera
configurarse como un lugar propicio para que los sujetos que asisten a ella se sientan incluidos y

motivados a ser ellos mismos” (Echavarria Grajales, 2003, p. 5).

Pluralismo: este término considera un avance al de pluralidad. Este ultimo relaciona la
idea de cantidad o variedad en algunas cosas, pero el pluralismo se considera como el
reconocimiento y aceptacion de esa cantidad o variedad de ideas, opiniones, maneras de ser, y
ante todo, estar listos para convivir con ellas (Garcia Maza, 2010). El pluralismo debe entenderse
dentro de las ideas democraticas, “donde todos tienen derecho a participar politicamente, y cada
uno con sus propias ideas, modos de ser y formas de vivir’ (Garcia Maza, 2010, p. 2). Este valor
moderno enfatiza en la convivencia entre minorias y mayorias, o grupos con diferencias entre si,
pero con la coincidencia de vivir, ser y estar en un mismo lugar. Ademas, Le6n afirma que “el
pluralismo en el terreno ético significa que no hay normas morales de validez absoluta para

juzgar como correctas o incorrectas a las acciones de las personas, ni hay criterios absolutos para
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evaluar las normas y los sistemas normativos” (Garcia Maza, 2010, p. 2), por esta razon, desde el
campo educativo, es necesario la formacidn de un pensamiento critico que permita a los nifios y

las nifias tomar sus decisiones de manera libre y consciente.

Territorio: desde la perspectiva de la democracia y la ciudadania, el territorio es comdn.
Por ello, desde la postura de Santos (1987) el territorio “puede entenderse como el conjunto de
lugares y hecho simbolico en permanente movimiento, mas que como un simple conjunto de
objetos” (Gutiérrez Tamayo, 2009, pp. 119, 120). El territorio debe asumirse de manera integral,
por esta razon, no solo es necesario descubrir sus elementos socioculturales, sino también
comprenderlo como un sistema complejo donde se tejen redes con elementos internos y externos
que coexisten en un mismo lugar, los cuales a veces son dificiles de separar. Por esta razon
Gutiérrez Tamayo expresa que “Tal complejidad ocasiona modificaciones en la estructuracion de
la vida de la poblacion que se refleja en su organizacion fisica, politica, econdmica y social”
(Gutierrez Tamayo, 2009, p. 120), y esto produce diferentes formas de configurar el territorio,

que posibilite la integracion o la ruptura sociocultural.

2.7 Categorizacion

Tabla 1 Categorizacion

CATEGORIA GENERAL

COMPETENCIAS CIUDADANAS DEL MEN

CATEGORIA PRINCIPAL CATEGORIA SECUNDARIA
Categoria principal Subcategoria ngjﬁ%oarr'; Subcategoria
especifica principal especifica secundaria
Préctica Pedagdgica:  Ensefianza
T Cognitivo Relacion docencia—  Aprendizaje
Conocimiento: . .
oo e Pensamiento critico  investigacion Desarrollos cientificos

° Convivenciaypaz Toma de perspectiva




Integrad

Galtung

or:
La triada de la Paz:

Conocimiento:

responsabilidad democrética

Integrad

Participacion y

or:
Inteligencia

emocional-cuidado:

Goleman

Conocimiento:

identidad y valoracion de las

Pluralidad,

diferencias

Integrad

or:
Labor, trabajo,

accion en la pluralidad:

Arendt

Freire

Dialogo liberador:

e Interpretacion de
intenciones

e Consideracion de
consecuencias

e Generacion de
opciones

e Metacognicién

Emocional

e Manejo de la ira

e Identificacion de
Emociones propias y
ajenas

e Empatia

Comunicativo

e Asertividad

e Escucha activa
e Argumentacion

Préactica Pedagogica:
Nueva cultura
educativa

Préactica Pedagdgica:
Linea: Pedagogia
para la convivencia y
la paz

Escenarios:
Territorio
Institucionalidad
Aula

Programas:

Investigacion educativa
Experimentacion
curricular

Desarrollo profesional de
los maestros.

Concepcién de
democracia
Concepcién de paz
Concepto de
desplazamiento
Historicidad del conflicto
colombiano
Pedagogias especiales e
innovadoras para la
educacion a personas en
situacion de
vulnerabilidad.
Docente-estudiante
Participacion
estudiantil
Aprendizaje
significativo
Estructura y contexto
democraticos

Convivencia escolar
Transversalidad
Cétedra de paz
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3. Metodologia

3.1 Tipo de investigacion

Esta investigacion cualitativa parte de considerar que los docentes rurales de la
Institucion Educativa Edmundo Velasquez de Otaré, Ocafia, ya cuentan con acciones ciudadanas
de paz en sus aulas de clase para empatizar con los estudiantes y ensefiarles a resolver conflictos
de manera positiva. El paradigma cualitativo como ejercicio interpretativo intencional y
contextual busca profundizar las estructuras de los pensamientos construidos por el autor o los
participantes, captando su sentido en el contexto particular de interpretacién de la realidad
(Carcamo Vasquez, 2005). También, el construccionismo social sefiala que la “realidad cotidiana
es socialmente construida mediante la objetivizacién de patrones sociales que son construidos y
negociados en el seno de nuestras practicas sociales diarias”. El principal medio para elaborar las
construcciones sociales de patrones sucede en “las operaciones lingliisticas cotidianas que se dan
en cada comunidad social. Por lo tanto, la realidad es construida como un proceso historico

dentro de las interacciones sociales permitidas por el lenguaje” (Lopez Silva, 2013)

Para Arendt la accion es la condicion humana por excelencia y ella, mediada por el
lenguaje, aviva la pluralidad como elemento esencial del desarrollo de lo publico. Acciény
lenguaje se cruzan en la convivencia para enriquecerla y desafiarla. En este sentido Elliott
definio la investigacion accion como “el estudio de las condiciones sociales para mejorar la
calidad de la accion”. El cree que esto es un reflejo del comportamiento humano y las
condiciones sociales que experimentan los maestros, y tiene como objetivo ampliar la

comprension, es decir el diagnostico, de los maestros en sus problemas reales. Una vez se tenga
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una comprension mas profunda del problema, se puede tomar mejores medidas para cambiar la

situacion (Tello Yance et al., 2016, p. 42). La investigacion-accidn se propone:

(@) Mejorar y/o transformar la practica social y/o educativa, a la vez que procurar una
mejor comprension de dicha practica. (b) Articular de manera permanente la investigacion, la
accion y la formacion. (c) Acercarse a la realidad: vinculando el cambio y el conocimiento. (d)

Convertir a los préacticos en investigadores. (Tello Yance et al., 2016, p. 57)

En la investigacion accion participativa (IAP) los métodos son interactivos y
completamente participativos, donde todo se construye colectivamente para: primero, planificar
desde la comprension profunda del problema que determina acciones de cambio; segundo, actuar
colectivamente; tercero, observar lo que ocurre desde la mirada de los actores; y cuarto,

reflexionar para reconstruir las practicas y los discursos sociales.(Tello Yance et al., 2016, p. 60)

Segun Eduardo Dario Verastegui Borja, la investigacion accion pedagogica IAPE, al
estar dentro de la IAP, propone la “Deconstruccion” como el momento para identificar practicas
negativas, diagnosticar la situacion problematica y preparar un plan de accion informado en pro
de la mejora situacional. Se pasa luego a la “Reconstruccion” como la practica y ejecucion del
plan. Y se llega al “Evaluacion” que es donde se observan los efectos de haber actuado en el
contexto de tal manera que se logre reflexionar, con base a los resultados, de esta manera se
desarrolla una nueva planificacion. A traves de ciclos sucesivos se interpreta, se integra y se hace
contraste entre lo planeado y lo conseguido para nuevamente planificar.(Tello Yance et al., 2016,

pp. 68-92)
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3.2 Pablacion

La Institucion Educativa Edmundo Velasquez esta ubicada en el Corregimiento de Otarg,
del municipio de Ocafia, Norte de Santander, ubicada al nororiente colombiano, a 203 kilémetros
de distancia de la capital del departamento. La ubicacion geografica de Ocafia, la hace receptora

importante de los siete municipios de la provincia del Catatumbo.

La Institucion Educativa la conforma un equipo de 26 docentes. El centro poblado, como
alli le llaman “zona urbana”, cuenta con 1 docente para preescolar, 3 para basica primaria, 9 para
bésica secundaria/media y 1 docente directivo. El sector rural lo conforman 12 escuelas con igual
numero de docentes. Su matricula a marzo de 2021 registra 470 estudiantes provenientes de
Ocania, del corregimiento propio y de las veredas Tierra Azul y EI Limonal del municipio de El

Carmen. Otaré esta dentro del 22% de la poblacion rural total del departamento.

La vulnerabilidad multidimensional que se registra a nivel nacional muestra
particularidades en el departamento que hacen del mismo una region con alto indice de
insatisfaccion de las necesidades basicas por parte del Estado. De tal manera que se convierte en
un lugar propicio para confluir actores ilegales, economias ilicitas y altos niveles de corrupcion

politicas.

El trato personal desequilibrado, por tantas condiciones adversas, van resquebrajado
relaciones establecidas a lo largo del tiempo dentro de un grupo o comunidad educativa,
imposibilitando mecanismos de resolucién de conflictos. Las fisuras creadas se van ampliando
de tal manera que se van fracturando lazos de amistad creados previamente. En los escenarios
escolares, reflejo de la cultura del contexto, se muestran dificultades de recepcion asertiva en

formas de solucion de altercados o se dejan conducir por emociones momentaneas, como
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condicion previa de afectaciones verbales, psicoldgicas o fisicas, con implicaciones en su propio

bienestar aunado a repercusiones en personas cercanas.

Ademas de los retos que emanan del conflicto, la region tiene una gran densidad de
buenas relaciones interpersonales que permiten asimilar diferencias existentes en otras personas
en cuanto a opiniones, ideas o percepciones, respetar diversos modos de actuacién y ser
solidarios ante situaciones de adversidad, todo ello mediante fuertes y significativos escenarios
de cooperacion para cumplir metas comunes o individuales. Esto se refleja en el alto grado de
apropiacion y arraigo territorial lo que permite a la poblacion alcanzar muchas iniciativas de

asociatividad. (Alvarez Ovallos et al., 2020)

3.3 Participantes

Los actores participantes en el macro proyecto son veintitn docentes, de veintiseis que
tiene el colegio. De los catorce docentes que cuenta el centro poblado del corregimiento de Otaré
de la Institucion Educativa Edmundo Velasquez, se proyecta aplicar instrumentos a doce
profesores; con edades que oscilan entre los 25 y los 60 afios y los cuales cuentan con varios

afios de experiencia laboral.

3.4 Técnicas para la recoleccion de la informacion

Tabla 2 Técnicas para la recoleccion de la informacion

PARTICIPANTES CENTRO POBLADO  CENTROS RURALES TOTALES
Poblacion total 14 12 26
Proyeccion 12 docentes 9 docentes 21 docentes
Grupo focal 1 (9 docentes) 1 (6 docentes) 15 docentes, en dos grupos focales
Entrevista 2 docentes 2 docentes 4 entrevistas

Historia de vida 1 docente 1 docente 2 historias orales
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3.4.1 Grupo focal

Con el interés de ver como los actores forman la perspectiva de un problema, a través de
la interaccidn, los grupos focales. Ya que no se va a tratar profundidades emocionales y si se va a
tratar de la cotidianidad, al grupo focal se invitard entre 6 y 10 participantes. “La unidad de
analisis es el grupo (lo que expresa y construye) y tiene su origen en las dindmicas grupales, muy

socorridas en la psicologia” (Hernandez Sampieri et al., 2010, p. 426).

Al tener gran potencial comparativo, el grupo focal se convierte en una buena
oportunidad para describir los significados colectivos construidos desde interrelaciones dadas por
la experiencia, las creencias, las categorias, los conceptos, entre otras variables compartidas por

el grupo.

El guia 0 moderador, por su experticia, ha de provocar la profundidad de las
intervenciones, cuidando las agresiones verbales y creando un clima que estimule la
participacion, desde el propio lenguaje, de los involucrados. El planteamiento del problema, con
sus objetivos y el contexto, determinara lo homogéneo o heterogeneo del grupo, asi como el

numero adecuado. (Hernandez Sampieri et al., 2010, pp. 427-433)

3.4.2 Entrevista

Para Verastegui, como técnica de recoleccion de datos, la entrevista “se encuadra dentro
de las técnicas de autoinformes. Es decir que se basa en las respuestas directas que los actores
sociales dan al investigador en una situacion de interaccion comunicativa” (Tello Yance et al.,

2016, p. 76).
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Las entrevistas en profundidad se basan en el dialogo entre pares, mas que en
intercambios formales de preguntas y respuestas. Las entrevistas en profundidad estan disefiadas
para comprender eventos y actividades que no se pueden observar directamente. Aqui, los
interlocutores son informantes que actdan como observadores del investigador, revelando sus

propios patrones de responsabilidad y describiendo lo sucedido y cémo los perciben los demas.

3.4.3 La Historia de vida

Las historias de vida estn contenidas en las llamadas técnicas narrativas. La historia de
vida es un método que permite un uso descriptivo, explicativo, reflexivo, sistematico y critico de
la comprensidn o interpretacion de la naturaleza y el significado humano.(Tello Yance et al.,

2016, p. 78)

“El investigador debe obtener datos completos y profundos sobre como ven los
individuos los acontecimientos de sus vidas y a si mismos... El entrevistador solicita al
participante una reflexion retrospectiva sobre sus experiencias en torno a un tema o aspecto (o de
varios) ... El entrevistador —de acuerdo con su criterio— solicita detalles y circunstancias de las

experiencias, para vincularlas con la vida del sujeto ” (Hernandez Sampieri et al., 2010, p. 437).

Las historias son datos denominados como “textos de campo” y son relatadas por el

participante, pero estructuradas y narradas al final por el investigador.

3.5 Procesamiento de la informacion

3.5.1 Validacion de preguntas por expertos

Por medio de un formato de validacion se examind la pertinencia, validez interna de

contenido, redaccion/ortografia y coherencia de las preguntas en relacion con los objetivos de la



91

investigacion. Cada perito debi6 indicar los aspectos que con su experticia consideraban
correctos, en escala de bueno, aceptable y deficiente; adicionando observaciones si asi lo

consideraban.

Primer experto: Juan Francisco Casas Diaz, Bogota, Fundacién social AMCO: amigos
por Colombia. Profesién: Licenciado en filologia e idiomas: aleman. Magister en defensa de los
DDHH y el DIH ante cortes, organismo y tribunales internacionales. Durante el 2019 coordind,
para el Ministerio de Educacién Nacional, el programa de Formacién Ciudadana para la Paz en

las regiones de los llanos orientales y Tolima.

Segundo experto: Jorge Ramirez, docente del colegio Julio Pérez Ferrero de Culcuta.

Licenciado en Filosofia. Magister en Educacion. Magister en innovacion educativa.

Tercer experto: Luis Ramon Ledn Roldn, docente del instituto agricola Risaralda del

Zulia. Magister en ciencias de la educacion.

3.5.2 Herramienta informatica: Atlas.ti

La recoleccion y procesamiento de informacidn tiene como guia orientadora las
categorias (tabla 1) para el analisis de la informacion por unidades seméanticas de interpretacion

hermenéutica.

Dicho ejercicio se realiz6 usando, en modo prueba, el programa Atlas.ti por medio del
cual se codificé los resultados recogidos en la aplicacion de los instrumentos elegidos. Dichos
cbdigos permitieron la triangulacién con las categorias y los objetivos perseguidos en la

investigacion.



92

Lo principal fue hacer contenedores electronicos llamados Unidades Hermenéuticas lo
cual permitia abordar el caso estudiado desde distintas fuentes documentales. Determinados
trazos en los Documentos Primarios eran marcados con Cadigos, Memorandos o Citas con
contenidos significativos al tema objeto. Este ejercicio permitié fundamentar la construccion

tedrica con las evidencias textuales.

Las Familias recogieron categorias de codigos de nivel conceptual sobre el fendmeno de
analisis, los cuales eran agrupados segun propiedades y dimensiones. Las relaciones o los Links
conectores representan la conexion entre codigos, categorias o subcategorias lo cual facilitaba la
relacién entre teoria y datos. Los Diagramas Visuales representan las redes de relaciones entre
categorias y cddigos por medio de los cuales se expresan condiciones, contextos y dimensiones
dentro de los cuales ocurre el fendmeno de estudio; son la representacion grafica de las ideas

analiticas.

Atlas.ti interpreta claramente los requerimientos metodologicos de la presente
investigacion de enfoque cualitativo, de tal manera que el angulo positivista no invisibiliza “la
naturaleza sociocultural e historico de la realidad”(Cantero, 2014, p. 105). La teoria
fundamentada constituye la mejor forma de construccion social en cuanto surge inductivamente
de los datos. Los significados construidos intersubjetivamente, con la teoria fundamentada, se
superponen a la explicacion causal, de modo tal que, centrados en la interpretacion de los sujetos,
la investigacion se centra en la accion humana la cual esta mezclada de un sinfin de relaciones

ubicados en el contexto educativo.

La relacidn docente/estudiante no puede ser un binomio dicotémico sino un punto desde

el cual se tejen relaciones investigativas para la educacion incluyendo ambientes escolares,
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condiciones culturales, ensefianza/aprendizaje, padres de familia, relaciones contractuales,
ideologias propias y colectivas, condicionamiento ambiental, herencia histérica, entre muchas
mas relaciones explicitas e implicitas que se dan en el acto educativo. “El proposito de la TF es
descubrir y desarrollar la teoria que se desprende del contexto investigado, y no someterse a un

razonamiento deductivo apoyado en un marco teorico previo” (Cantero, 2014, p. 107).

Con Atlas.ti se “aumenta la calidad de la investigacion educativa, puesto que fortalece la

coherencia y el rigor de los procedimientos analiticos” (Cantero, 2014, p. 115).
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4. Resultados de la Investigacion

En el analisis e interpretacion de los resultados se siguié un cuidadoso proceso
caracterizado por su sistematicidad y rigor. Seguidamente se presentan tres andlisis por separado,
cuyos resultados, reflejados en hallazgos, se conjugan teéricamente mediante un proceso de
triangulacion. Todas corresponden a un analisis cualitativo con enfoque interpretativo en el que
se exponen los resultados del proceso de analisis inductivo, a lo cual sigue el analisis de las
entrevistas aplicadas a docentes y posteriormente verse reflejadas en los estudiantes.

Resaltando que los instrumentos empleados se direccionan a las competencias ciudadanas
para la paz en la practica pedagdgica de los docentes rurales de Otaré, Ocafia, se tienen en cuenta
las categorias propias para el analisis de los resultados. A partir de ello se da una representacion
de cddigos caracteristicos del proceso, se implementa el programa ATLAS.ti que desde la
metodologia cualitativa de la investigacion permite opciones para la codificacion de las
propiedades especificas que presentan los documentos primarios transcritos, se hayan las
categorias (familias) y subcategorias (cddigos). Debido a las particularidades del programa
ATLAS.ti los documentos primarios son divididos en 3 proyectos de analisis:

1. Entrevistas por parte de la investigadora.
2. Historia de vida

3. Grupo focal.

Una vez presentados e interpretados los resultados en cada caso, se procede a realizar un
ejercicio de consolidacion de los mismos con el fin de cimentar los hallazgos que permitiran
determinar los elementos principales de la propuesta estratégica que fortalezca las competencias

ciudadanas para la paz de los docentes rurales y al mismo tiempo, conocer las intervinculaciones
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entre ellos. Este proceso se refleja en una matriz de triangulacién de los resultados que se

muestra al final del capitulo.

Tabla 3 Categorizacion

OBJETIVOS CATEGORIA SUBCATEGORIA INSTRUMENTO
Describir las Competencias Convivencia Entrevista Semi-
competencias Ciudadanas Participacion estructurada
ciudadanas para la Pluralidad

paz en las practicas
pedagogicas de los
docentes rurales de
Otaré, Ocafa.

Evaluar las
competencias
ciudadanas para la
paz en las practicas
pedagdgicas de los
docentes rurales de
Otaré, Ocana.

Disefar una
estrategia
pedagdgica que
fortalezca las
competencias
ciudadanas para la
paz de los docentes
rurales de Otaré,
Ocania.

Estrategias
Discursivas

Préctica Pedagogica

Cultura para la paz

Coherencia entre el

discurso y la practica

docente

Estrategias
metodoldgicas que
contribuyan a una
cultura de paz

Historia de vida

Grupo Focal

Fuente: (Creacion Propia Cafiizares 2021)

Tabla 4 Categorias de analisis

CODIGO

DIMENSION

SUBCATEGORIAS

CATEGORIA

1. Convivencia y Paz.

2. Habilidades
Ciudadanas.

3. Trabajo en equipo

Vision
democratica

Convivencia

Participacion

COMPETENCIAS
CIUDADANAS
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4. Criterios de

ciudadania.
5. Ciudadania 'y Pluralidad
Derechos
ESTRATEGIAS

6. Dialogoy El valor y el Historia de vida DISCURSIVAS
Valoracion respeto por la
7. Roles del docente dignidad del ser  Grupo Focal, Formacion PRACTICA

humano. Docente PEDAGOGICA
8. Cuidado con los Contribucién a una CULTURA DE
entornos. cultura de Paz PAZ

Fuente: (Creacion Propia Cafiizares 2021)

4.1 Parte I: andlisis interpretativo de las entrevistas aplicadas a los docentes

Como resultado de la interpretacion de las entrevistas de docentes surgi6 la codificacion
que estructura una serie de dimensiones que conforman una subcategoria y se condensan en
cuatro categorias: Competencias ciudadanas, estrategias discursivas, practica pedagogica y
cultura de paz, estructuradas en el Sistema de Categorias Emergente (SCE) que se visualiza en la
tabla de categorias. Los resultados se presentan inductivamente, que es la misma forma en que se
realizo el andlisis. Cada dimensidn esté sintetizada en un diagrama producto del programa Atlas
ti que contiene los cddigos y parte de los textos de las entrevistas que sustentan el cddigo y a su

vez la dimensioén.

4.2 Categoria 1: Competencias ciudadanas.

La categoria representa las competencias ciudadanas relacionadas con la union 'y
promocidén de conocimientos y habilidades comunicativas, cognitivas y emocionales que se
integran de forma activa en el individuo para permitirle su participacion constructiva en una
sociedad democratica, de esta forma el ciudadano experimenta su aceptacion y pertenencia en la

misma y haré lo que esté a su alcance por mantenerse en ella.
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La figura 1 muestra los elementos que hacen referencia a la concepcién de la
argumentacion basada en la ensefianza de las competencias ciudadanas. Referirse a estas
concepciones, segun Pozo, Scheuer, Pérez, Mateos, Martin y De la cruz (2006) implica centrarse
en las ideas, creencias que poseen los profesores sobre la ensefianza y el aprendizaje, en este
caso, las ideas acerca de como orientar la argumentacion con base en sus conocimientos y
experiencias sobre dichas competencias. En este caso, la concepcion de los docentes esta guiada
principalmente por su perspectiva acerca de la aplicacion de argumentacion de competencias
centrada en el estudiante. Asi se vislumbra estos argumentos sociales en los docentes
entrevistados:

Porque se debe ser consciente también de que depende de las caracteristicas del
grupo y muchos otros factores que estan ahi afectando. (3:45) A ver, las competencias
ciudadanas, pues pueden tener muchas maneras de verse y de interpretarse, y las maneras
de ver y de interpretar depende principalmente (vuelvo a insistir mi argumento) en el
estudiante. (1:50) Pues yo creo que se pueda dar ese tipo de dialogo, eh... definitivamente
las ensefianzas de estos valores jamas podran estar centrada en la posicion de que todo lo
que diga el docente es lo valido y el estudiante no pueda argumentar. (2:56)

En los fragmentos de entrevista citados se constata la necesidad de conocer al estudiante
que se forma para despertar sus intereses en incentivar en él posturas que deben defender con
argumentos sélidos; de este modo se estimula el empleo de la democracia, el sentido critico y
demas caracteristicas propias del ser humano, con respecto al tema de las competencias en cada
una de los momentos del proceso de ensefianza aprendizaje. Este tipo de argumentacion esta

relacionada con las posturas constructivistas de la ensefianza, de acuerdo con la cual el docente
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es una guia y cede el protagonismo al estudiante, que se transforma de este modo en el actor
principal de su propio proceso de formacion.

En segundo lugar, aparecen las concepciones relacionadas con las competencias
ciudadanas como base de la cultura de paz. Estos conocimientos apuntan hacia una relacién
reciproca entre el proceso de actuar y la formacion recibida, ya que no se puede ensefiar ciencias
sociales sino se esta argumentando y para argumentar en esta area se debe tener un sélido
conocimiento de las competencias. Ello se evidencia en testimonios de este tipo:

La mayoria de las personas relacionan las ciencias sociales con una materia y no mas,
realmente ésta va mas alla, es aprehender a razonar, comportarse, argumentar, en eso ha
consistido el desarrollo de la ésta area. (1:2) El sentido coherente para mi, la
argumentacion social es donde uno hace alarde del dominio de los recursos y de lo que
hablamos ahorita que mencionamos del discurso social, entonces es eso, es que tanto yo
domino en propiedad la formalidad de lo que estoy trabajando, para mi eso seria una

argumentacion social. (3:7).

Otras posturas hacen referencias a elementos tales como el pensamiento en bldsqueda de
respuestas, ya que es necesario conocer el porqueé de la ocurrencia 0 no de un suceso para poder
argumentarlo, ademas de saber con qué saberes previos cuenta el estudiante para que se
desarrolle un proceso comunicativo activo en el cual los interlocutores estén deseosos de

participar.
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La grafica anterior evidencia el analisis de las competencias ciudadanas relacionadas con

el desarrollo de un ambiente escolar basado en la democracia, éstas son las competencias que

reflejan cualidades y actitudes en la participacion de los estudiantes en cada una de las

actividades planteadas desde el modelo pedagdgico constructivista, recurriendo a aquellos

minimos conocimientos previos que tienen los estudiantes de los valores y el ejercicio de las
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competencias ciudadanas (la convivencia y paz). Por otro lado, en busca de darle una nueva
mirada o concepcidn del buen uso de las redes sociales hoy dia, donde se promueve la
participacion de los estudiantes, el objetivo es visibilizar mas adelante procesos académicos y
actividades de formacion, informacion y educacion. Asi mismo, la figura representa la
informacion consignada en el instrumento de la entrevista y el andlisis de los documentos

primarios la agrupacion de los codigos (debate, habilidades en competencias ciudadanas,

convivencia y paz) del programa ATLAS.ti.
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4.3 Categoria 2: Fomento de la participacion en el didlogo, la valoracion y aceptacion del

otro. Estrategias discursivas.

La categoria representa las competencias ciudadanas abordadas con el fomento de
dialogo, valoracion y aceptacion, la cual se refiere al modo con que los actores del proceso
educativo se comunican; los cuales son decisivos para la socializacion y desarrollo de tal
proceso. Para Carmona (1997), “estos estilos de comunicacion con respecto al trato que se tenga
hacia los demas se clasifican en: pasivo y asertivo”. Estos testimonios dados por la poblacion de
esta investigacion caracterizaron estas peculiaridades muy elocuentes y resaltantes en el contexto
educativo.

Se ha observado que tanto los estudiantes reconocen los dafios psicoldgicos y fisicos que
se pueden generar, como también rescatan las habilidades de la funcion del dialogo a la hora de
solucionar situaciones problemas. Desde el modelo pedagdgico constructivista se busca
fundamentar en conocimientos y formar a los estudiantes el buen ejercicio de las competencias
ciudadanas (convivencia y paz) que refuercen esta categoria. La figura 3 de la categoria 2
representa la informacion transcrita de los conocimientos adquiridos en el proceso de formacion y

que son expresados mediante la historia de vida del docente.
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Fuente propia. (2021)

La figura representa el analisis de las competencias ciudadanas relacionadas con generar
espacios que fomente la participacion en el dialogo, la valoracion y aceptacion del otro. El
dialogo es un factor primordial en las organizaciones educativas, para el funcionamiento de
forma adecuada, para que este efecto se dé es necesario conocer sobre los lineamientos que
intervienen en los procesos de comunicacion y aceptacion; por ello Arellano (2016) proyecta lo
siguiente:

Una serie de elecciones que permiten ubicar los momentos y los espacios mas
convenientes, para implementar un estilo comunicativo y de valoracion, es decir, un sello

personal de la organizacion que deberan respetar en la ejecucidn de todos los procesos
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internos, tanto laborales como humanos..... Una estrategia comunicativa en dialogo
fomenta cuantitativamente intercambios de informacion con el objetivo de que la
comunidad conozca qué es qué es lo que sucede en el entorno y conlleve a desarrollar

actitud positiva dentro de cualquier organizacion. (p.56)

Es desde alli, donde se permite la idea dialogo, aceptacion y valoracion, pues es una linea
directa en la institucion para el desarrollo y buen desempefio laboral permitiendo asi
lineamientos que benefician las relaciones entre todos los actores del proceso educativo,
docentes, estudiantes, comunidad en general. Desde esta estrategia que fomente y fortalezca las
competencias ciudadanas para la paz; se busca fundamentar en conocimientos y formar a los
estudiantes el buen ejercicio de las competencias ciudadanas (convivencia y paz) que refuercen
esta categoria. La figura 3 de la categoria 2 representa la informacion transcrita de los
conocimientos adquiridos.

Sin duda, la funcion que cumple el proceso comunicativo a través del dialogo y aceptacion
por el otro es primordial, pues causan un efecto alentador dentro de la institucion y permite que
todos los participantes convivan de forma motivacional y como estrategia ayuda a que los

proyectos se den de la mejor forma.

4.4 Categoria 3. Roles del docente. practica pedagogica
El estudiante debe asumir el rol protagonista del proceso de ensefianza aprendizaje, pero
esta postura no solo la debe asumir el estudiante sino que también el docente la debe incitar para
que el estudiante tome una posicion activa en el proceso y reflexione el valor de las

competencias ciudadanas que el docente propone y sea capaz de crear sus propios argumentos,



104

como también desafie al docente con otros que permitan una interaccién constante entre el

docente, el estudiante y las tematicas a desarrollar, la figura 4 permite ver el sustento de los roles

en expresiones como:

Porque es que, volvemos a lo mismo, el estudiante debe asumir un rol protagonista

dentro del proceso y la Unica manera pienso yo de que de que el estudiante valore las
cosas, es que las asuma como propias y se apersone de ellas, y si nosotros los llevamos a
que ellos participen activamente a esa construccién de esos argumentos sociales y
constructivos de tejido social. (3:39) Porque hablamos al principio que cada estudiante es
diferente o debe tener, pero hay que buscar de alguna manera ese equilibrio que es bien
dificil entre tres puntos: qué tipo de pensamiento estoy usando que tenga representacion
para el estudiante y que de alguna manera responda a unos programas a unas
proposiciones iniciales que se cumplen dentro de un plan. (1:52) Y pues obviamente se
espera que los estudiantes se evoquen y respondan de acuerdo a los argumentos que da el
docente pero que ellos también de alguna manera den o reflexionen socialmente sus
acciones o sus pensamientos al docente, es claro que esto es un proceso de interaccion y
por lo tanto es activo y definitivamente el proceso argumentativo y los interlocutores

estudiantes y docentes en estos momentos generan una interaccion activa. (2:24)

El docente debe ser capaz de motivar al estudiante, pero al mismo tiempo debe incitarlos
constantemente la participacion, orientarlo en sus argumentos y corregirlo si este se equivoca,
pero evitando castrar sus ideas y pensamientos, debe ayudar a fortalecer los argumentos teniendo
claro los conceptos y comprendiendo las caracteristicas de los estudiantes y teniendo en cuenta

sus ritmos de aprendizaje, asi lo expresan:
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Y pues obviamente se espera que los estudiantes se evoquen y respondan de
acuerdo a los argumentos que da el docente pero que ellos también de alguna manera den
o reflexionen argumentativamente sus frases o sus respuestas al docente, es claro que esto
es un proceso de interaccion y por lo tanto es activo y definitivamente el proceso
argumentativo y los interlocutores estudiantes y docentes en estos momentos generan una
interaccion activa. (2:24) Entonces centrar la educacion en el estudiante es hacer que el
estudiante argumente y que el profesor responda esa argumentacion ojala ayudando a
mejorar o simplemente aprobando. (1:26) Por lo tanto el rol del docente debe ser activo,
debe tener un dominio claro de los conceptos del lenguaje, del vocabulario, de las reglas
de la logica social y de todo lo que esté alrededor de ello para que el desarrollo de las

clases. (2:18)
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4.5 Categoria 4. Cuidado con los entornos. Cultura de paz

La categoria representa las competencias ciudadanas relacionadas con generar espacios
de Conciencia, pues esto permite una comprension de la simplicidad de muchas acciones
humanas, institucionales, sociales, que en el historico se van haciendo automatismo repetido por
generaciones, consolidando asi la disgregacion del conocimiento. Aunado a ello, hoy se hace
comun la masificacion de la educacion como una respuesta inclusiva, no obstante, esto cristaliza
una expansioén de la cultura de la ignorancia dando lugar a una falsa racionalidad, constancia de
imposibilidad de comprender incluso la realidad social. Esto trae consigo nuevo reto que
emergen en medio de aparentes justicias de inclusion, al respecto Morin (2008) sentencia: “La
expansion descontrolada del saber. El crecimiento ininterrumpido de los conocimientos edifica
una gigantesca torre de Badel, en donde zumban lenguajes discordantes. La torre nos domina,
porque no podemos dominar nuestros saberes” (p. 16) Dicha edificacion construida sobre débiles
bases de tan solo cantidades, de un manejo de altas matriculas de estudiantes caracteristica de
una falsa racionalidad, presenta una expansion facilmente debilitada, que se cae.

Aunado a la parcelacion del conocimiento impera una aparente racionalidad de los
entornos, es decir, no hay correspondencia del conocimiento con la realidad, que lejos de dar
respuesta a las aspiraciones humanas terminan engrosando la cultura de la ignorancia asi lo
expresa Morin (2008):

Los conocimientos fragmentarios no sirven para otra cosa que no sea para usos técnicos.

No llegan a conjugarse para alimentar un pensamiento que pueda considerar la situacion

humana, en la vida, en la tierra, en el mundo, y que pueda afrontar los grandes desafios de

nuestros tiempos. No logramos integrar nuestros conocimientos para la conducta de

nuestras vidas” (p. 17)
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Este enfoque tedrico plantea un radical cambio en cultura acertada y aceptada para la paz,
desde el lenguaje hasta la percepcidn de cualquier entidad investigada, es decir, que el objeto
visto en partes unidas se hace una necesidad para las diferentes corrientes del pensamiento
postmoderno, buscando asi reconstituir la realidad en sus sentidos tanto material como
conceptual, integrando asi el estudio de fendmenos por mas que parezcan desiguales. Esto
supone ir incluso contra la idea socialmente estandarizada de descomponer todo objeto para su
analisis, alli estriba la razon conseguir ausente en la representacion del docente informante una
identidad con la complejidad y la ensefianza sistémica.

La significacion de los discursos recogidos de cada informante permite resaltar la
comprension que estos tienen de la realidad social, asi lo indican Berger y Luckmann (2005), al
referir que “el lenguaje marca las coordenadas de la vida en la sociedad y llena esa vida de
objetos significativos” (p. 37). Asi mismo, dichos relatos permiten considerar la representacion
social en el docente como un acto del pensamiento en el cual este se relaciona con el objeto en la
ensefianza de la complejidad y la transdiciplinariedad. Es decir, la forma que en medio de la
comprension de la realidad social conoce, percibe y atiende, la ensefianza de lo complejo y lo
transdisciplinario, en este sentido, la representacion social para Moscovici (1988): “Es la
informacion, el conocimiento, las ideas que circulan en las comunicaciones interpersonales 'y a
través de los medios de informacion de masas, dan forma a nuestro modo de pensar y crean

contenidos de pensamiento” (p. 214).
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Figura 5 Cuidado con los entornos. Cultura de paz
Fuente propia. (2021)
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4.6 Resultado general desde la triangulacion de los instrumentos y sus cédigos.

(Competencias ciudadanas).

Dentro de los objetivos especificos y general de la propuesta de investigacion, se propuso
analizar las competencias ciudadanas para la paz en la préctica pedagdgica de los docentes
rurales de la Institucion Educativa Edmundo Velasquez del Corregimiento de Otaré, Ocafia; lo
que llevo a evaluar las categorias y las caracteristicas que componen las competencias
ciudadanas de convivencia y paz y como es potenciada en el aula escolar.

Para la verificacion de la incidencia en la formacion de competencias ciudadanas, se
propuso Yy se disefi6 una estrategia que fortalezca las competencias ciudadanas para la paz de los
docentes rurales de Otaré; las cuales, los instrumentos de analisis junto a la entrevista, historia de
vida y el grupo focal, realizados por la investigadora, se logra evidenciar el paso a paso de las
actividades propuestas y que son reflejadas en redes de analisis elaboradas con el apoyo del
programa ATLAS.ti.

De manera general se hace el analisis de los codigos y sus relaciones entre si, con las
categorias que comprenden las competencias ciudadanas de convivencia y paz, asi como se
pueden observar en las figuras de red, en ello se encuentra que los estudiantes expresan lo
siguiente:

Habilidades y Convivencia Ciudadana: Para el manejo adecuado de la responsabilidad
de este sentido, se juega un papel importante; pues si un estudiante es capaz de hacer un buen
uso de estas competencias y las exigencias del dia de hoy como son las tecnologias, se esta
apoyando en una herramienta, y con ella se iran formando, mediante procesos, una serie de

condiciones y capacidades suficientes para ser un ciudadano competente, pues su mal uso hace



111

que las personas no tengan una comunicacion efectiva, y como consecuencia la falta de empatia
hacia las necesidades y los problemas del otro.

Trabajo en Equipo: Las habilidades en competencias ciudadanas son las propias de cada
persona y hacen posible la convivencia, encontrando el rol que cada sujeto desempefia dentro de
una sociedad. Es asi como mejoran las dindmicas de una comunidad, en la cual se integran las
diferentes ideas, opiniones y planes para el desarrollo y la estabilidad de esta misma.

Derechos y Ciudadania: El reconocimiento de los derechos humanos y de la dignidad
humana inicia con encaminar las competencias al beneficio de la humanidad. Hoy podemos
analizar los contextos en determinados territorios y hacer evidente la vulnerabilidad de estos,
permitiendo que algunas organizaciones contribuyan de algin modo a enfrentar problemas como
la pobreza, el hambre y la educacion.

Dialogo y Valoracion: Para hacer efectivo el uso de las competencias y lo que dia a dia
puede ser de mucha utilidad para la construccion del tejido social son las redes sociales, pues, es
primordial fortalecer las capacidades reflexivas, por medio de las cuales se compartan ideas y
opiniones diferentes, que ayuden a fortalecer un criterio propio, sin aislarse del criterio de los
otros; antes bien que se complemente. Esto resulta beneficioso cuando las propuestas, ideas y
opiniones estan guiadas por la razon; asi es como se construye el dialogo, pues el saber escuchar
permitird que luego se pueda aportar algo a la comunicacion y de esta manera se construye
ciudadania.

Estrategia Bajo el rol del docente: Un buen manejo de las Tic puede crear conciencia de
lo que sucede en el mundo entero, y con esto intentar motivar el accionar de la humanidad para

hacer frente a las diferentes emergencias que se presentan.
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Reflexion General: Los instrumentos anteriormente mencionados fueron el punto de
apoyo para las actividades con orientacion pedagdgica constructivista, proporciono en los
docentes y por ende en los estudiantes nuevos expectativas de las competencias ciudadanas y su
cultura para la paz; fortaleciendo aprendizajes y formas de relacionarse a través de ella, una
mejor vision de lo que corresponde al campo de las competencias ciudadanas y el “uso y

apropiacion de la tecnologia” desde el componente tecnologico expresado por el MEN (2008).
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Figura 7 Red de categorias y codigos en el debate grupo focal competencias ciudadanas, Atlas ti
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5. Conclusiones

Los datos proporcionados por los sujetos encuestados a través de los instrumentos usados
facilitaron desarrollar los objetivos especificos la Institucién Educativa Edmundo Velasquez del

Corregimiento de Otaré, Ocafia:

Sefiala: Describir las competencias ciudadanas para la paz en las practicas pedagogicas de
los docentes rurales Otaré, Ocafia. Dentro de las normativas en los respectivos programas de
acciones de cultura de paz, implementado por la mayoria de los actores educativos; se reconoce:

a) La no discriminacion.

b) Libertad de expresion.

c) Integracion en el proceso escolar.

d) Participacion voluntaria

e) La consulta como tarea institucional.

f) El dialogo en la resolucion de problemas.

g) Establecimiento de acuerdos para solventar situaciones problematicas.

Es por ello, que la UNESCO (2000); orienta a las instituciones educativas hacia actitudes y
acciones encaminadas al fomento de valores y asumir una verdadera educacion democratica;
generadoras de una conciencia critica de la realidad, para que conjuntamente con la sociedad, la
familia, todas las personas sin exclusiones posean las mismas condiciones sociales y asi unidos
puedan convivir en un ambiente de armonia, donde se debe sembrar en todos los niveles una

cultura de paz y educar no para la paz sino desde la paz.
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Indica: Evaluar las competencias ciudadanas para la paz en las practicas pedagdgicas de los
docentes rurales de Otaré, Ocafia. En efecto, se debe fortalecer la convivencia entre los
miembros del grupo escolar; considerando los valores humanos (respeto, amabilidad, normas de
cortesia, prudencia, fraternidad, tolerancia, consideracion, estima, reconocimiento, entendimiento
y humildad) que promuevan un acercamiento efectivo y responsable entre todas las partes, donde
se respete las jerarquias para organizar e intervenir oportunamente al resolver cualquier
necesidad o problemas suscitados, buscando siempre el bienestar de todo el colectivo para ser el
mejor ejemplo en todos los escenarios pedagdgicos para con los estudiantes.

De esta manera, Ortega (1998); expone: que en el ambito escolar se eduque desde el
conjunto de normas, asi como también, bajo el concepto de ciudadania y los derechos humanos,
para lograr de esta forma constituir niveles bien definidos en estas etapas de formacion, en donde
los nifios, jovenes y adolescentes comienzan a establecer preceptos en relacion al contexto que
los rodea, los derechos, deberes y responsabilidad que cada uno de ellos poseen dentro de la
comunidad; esto bajo lineamientos democraticos en donde exista participacion e igualdad de
condiciones para todos y todas aquellas que forman parte del entorno escolar.

Establece: Disefiar una estrategia pedagdgica que fortalezca las competencias ciudadanas
para la paz, propuestas por el MEN, de los docentes rurales de Otare, Ocafia. En lo esencial,
comprende un conjunto de elementos (pertinencia, igualdad, justicia, sostenibilidad,
replicabilidad y legitimidad); a fin de ser adecuados a las necesidades que vayan surgiendo en el
proceso de aprendizaje significativo, construccion del conocimiento, formacion de valores
democraticos y la transformacion de los diferentes integrantes de la comunidad educativa en

agentes de cambio personal y social emanados desde el Ministerio de Educacion Nacional.
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En tal sentido, Chavarria y Borrell (2002); explican: la calidad en educacion resulta de una
valoracion integrada y su apreciacion depende en gran medida de la persona que emite el juicio
valorativo, de sus objetivos, sus intereses y criterios. Por consiguiente, la institucion habré de
prestar una mayor atencion al estudiante, con maestros liberados de temor, angustia, cultos,
progresistas y que pongan en su trabajo el ansia de crear y de forjar una estable y promisora
comunidad de hombres libres.

En resumen, los docentes rurales de la Institucion Educativa Edmundo Velasquez del
Corregimiento de Otaré, Ocafia; deben mantener un ambiente de armonia, para el buen desarrollo
tanto de la labor del personal directivo como del desempefio del docente y la relacion con la
comunidad educativa, donde se sensibilice y motive siempre la calidad educativa basada en la
cultura de paz, en pro de la formacién integral de los nifios, nifias y adolescentes. Es necesario
darle participacion familia, escuela y comunidad, unidos todos por un mismo fin, para lograr la
integracion de toda la comunidad educativa, que se involucren en la organizacion y que la triada
familia escuela- comunidad siempre velen por el buen desempefio docente, porque se dé un
proceso de ensefianza y aprendizaje de calidad que sea eficaz.

A este respecto, la investigacion por sus caracteristicas servira de modelo a otras
investigaciones gque tengan la misma oportunidad de beneficiarse, la cual debe ser implementada

de manera que se emprenda un proceso holistico acorde con las funciones educativas.
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6. Recomendaciones

De acuerdo al estudio presentado el analisis de datos y las conclusiones obtenidas
permitio las siguientes recomendaciones:

Sensibilizar y motivar a los actores educativos; sobre las acciones de cultura de paz para
la evidencia de casos de discriminacion, existencia de formas de rechazo hacia miembros de la
comunidad escolar, actos violentos en la institucion y la situacién de acoso entre los escolares; en
la Institucion Educativa Edmundo Velasquez del Corregimiento de Otaré, Ocafia.

Autenticar en la institucion, la normativa sobre los acuerdos de convivencia escolar,
como beneficio de la poblacion en general.

Promover la capacitacion y formacion de los miembros de la comunidad escolar, en
cuanto a educar para la paz.

Conservar un ambiente de armonia entre todo el personal de la institucion, con la
finalidad de contribuir en el mejoramiento de las relaciones interpersonales.

De esta forma, abordar el saber pedagdgico y disciplinar de los docentes, desde las
competencias sociales y ciudadanas, conlleva a asumir un conocimiento y un dominio de esta
ciencia, ambos como condiciones necesarias para ensefiarla de manera adecuada, estableciéndose
asi el punto de partida para describir las concepciones que poseen los referidos docentes acerca
de estos saberes, los cuales corresponden a un cuerpo de conocimientos que manejan los
expertos para desarrollar su practica, los cuales proceden de diversas fuentes y se emplazan de un
modo arraigado en el interior de las representaciones que poseen los docentes acerca del

desarrollo de su trabajo.
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Realizar seguimiento, control y evaluacion de cada una de las actividades escolares, que
permitan, representar la diversidad de concepciones sobre los saberes expuestos en los docentes
rurales, mediante constructos teéricos que delimitan los posicionamientos en cuanto a la
naturaleza del saber, esencia del saber social para la paz, consolidacion del saber y ensefianza de
esta ciencia, los cuales se entraman analiticamente con el contexto social que los circunda, de tal
manera que es posible ver las relaciones constituyentes bajo una visién holistica muy particular
como un sistema de representaciones. No obstante, las conclusiones de esta investigacion
constituyen verdades temporales con nocién de provisionalidad, que pueden ser ampliadas y
adaptadas posteriormente, segun el momento socio histérico donde se aborden. Por tanto,
mediante un analisis que provee un acercamiento a la realidad, basado en la significacion del
saber pedagdgico y disciplinar desde las referencias de los docentes, categorias, conceptos

integradores, teoria emergente y reflexiones de la investigadora.

El personal directivo debe preocuparse por la preparacion de su personal docente con el
propdsito de facilitar conocimientos actualizados durante el proceso escolar. De tal manera que
la sensibilizacion social para la paz se realice de una manera adecuada y contundente para lograr
una diligencia efectiva en el proceso de ensefianza y aprendizaje que conduzca a un modelo
educativo que deje volar la imaginacion, la curiosidad de los estudiantes y nutra ese afan por la
investigacion social que conduzca a explorar nuevos caminos y escenarios en pro de un bienestar

social y una educacién de calidad.
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8. Anexos

Anexo 1 Formato de consentimiento informado
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UNIVERSIDAD FRANCISOO DE PALLA SANTANTYR
FACULTAD DE EDUCACION, ARTES ¥ HUMANMDADES
MAESTRIA ENPRACTICA PEDAGOGICA
COHORTE XV . C

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Titelo de & investigaciin: Las competencas ondadssas pars ls paz, propomstss por of MEN, en &
précticas pedaghgica de bos docentes marnles de Oeard, Ocafis,

Ustod da sudo selecciasdols) poms pamopar o= wa mveshigecea Ulsted debe deculie a1 guiere o ne
parncipar en &, Fl nogarse a participar 20 +3 a ocasionatle sngas problema

Antes de toomar f decaim de s PEMIOPRC0 €0 oMt euSo, & suponame gues les y entieada s et
ophcacion Eate estsdio hens como propdaio u objetivo general

Analizar las competences Sudadanay parn & s, rupoatas por el MEN, en b practca
pedagogica de los docermm rrales de b Instsucidn Fdecativa Ednundo Velisques ded
Cormegamieno de Otaré, Ocata

L3 pamcpecon como volameno se ded en b aplicaadns de wos matrussenaos grupo focal, eomevisiz ¢
bsiorn de vwda

Las sesones pan s aphcacon de los imsrementis imestigativos come Grapo Focal y Envevicns, soda
grabadas. de modo que ol egapo veshigador poads tranecriber despuats las adess que sitod hayan expresado

La eformacion que se recos s confidensial ¥ no s wiaes pars nogun oo propéano feers de los expliceon
en la investigacion. Sus respuestay 3 cada uso de koo mdrumeion de recclecodn de mforsaciin aplioados,
senin codificadan vando I almere ssgredo diftessts ol documenio Ge WJeotdad v, por 10 L0, senke
BOOMUTAS

$1 tere algns deda soboe e proyecio, puade hacer groguniss en csalguier momestn durdile e
et ipecsom on #L Igusimenie, poade ressane del proyectn en caalgquier momeio Lo Gue =0 [0 penuSgue
en ningeoa foeros. Si algunas de las pregustss dunnis ol grepe focal 0 dunne ls estrevives b parcces
Incomodes, Ieoe usted of dorecho de hacinado saber 3l equipa investigader o de o respondorke

Fl 0 ta dosente do la Uneversidad Francoco de Pauls Sastander que superviad eiie comdo won ios profesares
Mnder Tormes (director) y Luis Béuardo Trupille (codracsar) Si saded deses conuosese puade hacerio § taves
ool comen matnscionsl padsncialefon sde cu, letouibiiuies 200w

Asscdinda 3 ba soamatongyd vigaie 1obTr Sonpratirreeerter iefieriafos (T oy 1581 S TN T g Tlecesan 1177

& J012), ¥ de forma consciants y veluntana, cosfieno que he leido ls imformacitn aride comsignads v que
2umonzo ol uso de s gnbacdn m audio o vides de b seiin o del eacrsio de Ls histona de yida

’(éﬂp ‘zﬁ-—wm fr 1272 5o
reta 36— OT /o202/

MM A g N TR A8 e Lomag
Taetonn LT 57 SATIVIIAS, - e S0 ek C0
NIRRT Ao 00 Sar ond m Cucds - Corew




133

Anexo 2 Instrumento de validacién de expertos

TITULO:

LAS COMPETENCIAS CIUDADANAS PARA LA PAZ EN LA PRACTICA
PEDP:GOGICA DE LOS DOCENTES DEL CENTRO POBLADO DE OTARE,
OCANA

FORMULACION DEL
PROBLEMA

¢Como aporta las competencias ciudadanas para la paz en la practica pedagdgica de
los docentes del centro poblado de la Institucion Educativa Edmundo Velasquez del
Corregimiento de Otaré, Ocafa?

OBJETIVO GENERAL

Analizar las competencias ciudadanas para la paz en la practica pedagdgica de los
docentes del centro poblado de la Institucién Educativa Edmundo Veldsquez del
Corregimiento de Otaré, Ocafia.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

. Describir las competencias ciudadanas para la paz en las practicas
pedagdgicas de los docentes rurales de Otaré, Ocafia.

. Evaluar las competencias ciudadanas para la paz en las practicas pedagogicas
de los docentes rurales de Otaré, Ocafia.

. Disefiar una estrategia que fortalezca las competencias ciudadanas para la paz
de los docentes rurales de Otaré, Ocafia.

METODOLOGIA

Enfoque cualitativo por medio de la metodologia de la investigacién accion pedagogica
(IAPE) que, al estar dentro de la TAP, propone la “Deconstruccion” como el momento
para identificar practicas negativas, diagnosticar la situacion problematica y preparar un
plan de accion criticamente informado que busque mejorar dicha situacion. Se pasa
luego a la “Reconstruccion” como el momento en el cual se pone en préctica el plan y
se ejecuta lo propuesto. Y se llega al “Evaluacion” que es donde se observan los efectos
de haber actuado en el contexto donde se presentan los eventos y lograr reflexionar, con
base a los resultados, para asi desarrollar una nueva planificacidn. A través de ciclos
sucesivos se interpreta, se integra y se hace contraste entre lo planeado y lo conseguido
para nuevamente planificar (Tello Yance et al., 2016, pp. 68-92).

FECHA:

DATOS DEL EXPERTO

NOMBRES Y APELLIDOS: C.C. DE

INSTITUCION DONDE TRABAJA:

PROFESION:

ULTIMO TITULO OBTENIDO:
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CRITERIOS PARA LA VALIDACION
PERTINENCIA, VALIDEZ INTERNA, REDACCION Y ORTOGRAFIA y COHERENCIA CON LOS OBJETIVOS
DE INVESTIGACION
Indique con una “X* cada uno de los aspectos si los considera correctos, de lo contrario adicione sus observaciones.
La escala de evaluacion es B= Bueno, A= Aceptable, Deficiente= D

TABLA DE VALIDACION

DISCIPLINAR METODOLOGICO
Coherencia
Pertinenci Redaccio de los
a ny items con
ortografia los
A o015 OBSERVACIONES
PREGUNTA: c A Agreg_ue un comentarl_o,
B A | D B |e D ¢ | D | sugerenciaen caso de mejorar
ce | ef ef | B | e |ef el Item
u - u|pj . -
pt | ic ic [ue | p | ic
e . e |t . .
n|alie nlall®e|n t | ie
bl | n nt| o | a|nt
0 o|b
e | te | e b | e
5 le

GRUPO FOCAL

Las siguientes son las preguntas del instrumento “GRUPO FOCAL” que serdn orientadas a 14 docentes de la
Institucion Edmundo Velasquez, de Otaré, Ocafia. Seran dos sesiones virtuales de 60 minutos, cada una, con
moderador y un apoyo en la relatoria.

1.1 ¢Mencione las
entidades a las que
podria acudir para B|A|D
proteger los derechos
del nifio?

1.2 ¢Qué
mecanismo usa para
manejar su rabia?

1.3 ¢ Qué entiendes
por alianzas y por qué
pueden ser importantes
para tus acciones
educativas?

1.4 ¢Como maneja
los roles de

responsabilidad de los B|A|D AfD| B |A|D
estudiantes en el aula?

15 ¢{Cémo
respetas y defiendes las
libertades de las
personas? (libertad de
expresion, de B|A|D
conciencia, de
pensamiento, de culto y
de libre desarrollo de la
personalidad)
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1.6 ¢Qué
propondria en el aula
para incluir y potenciar

las diferencias entre los 2
estudiantes?

1.7 ¢;Como identifica

sus propias emociones

que le dificultan sentir A

empatia por algunas
personas 0 grupo?

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
Las siguientes preguntas hacen parte de las ENTREVISTAS individuales que se realizaran a 4 docentes de la

Institucién Edmundo Velasquez, de Otaré, Ocafia. Serén sesiones virtuales personalizadas de 60 minutos, cada una.

2.1 ¢Qué técnicas
usa para mediar en
conflictos escolares?

A

2.2 :Qué

estrategias aplica
basadas en el dialogo y
la  negociacion para
solucionar  conflictos
entre personas o grupos?

A

A

2.3 ¢Qué papel
juega su area de
conocimiento, en el
manejo de las
emociones para la
solucién de conflicto?

2.4 ;De qué manera se
vincula en las
actividades de la
comunidad?

25 (CoOmo maneja la
relacion con aquellos
estudiantes que poco
empatiza?

2.6 ¢(En qué proyectos
colectivos participa,
orientados al  bien
comin 'y a la
solidaridad? ¢De qué
manera?

2.7 Si los estandares de
competencia ciudadana
promueven la
convivencia  pacifica,
democrética y diversa,
¢cudles aplica mas en su
vida laboral? y ¢por
qué?

2.8 ¢Qué hace cuando se
le presenta un caso de
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discriminacion
(orientacion sexual,

bullying, manoteo,
ciberbullying,
xenofobia, aporofobia,
etc.)?

2.9 ;Que técnicas a
usado para conocer la

B|A B|/AID| B |A|D
cultura de los
estudiantes?
motivada(o), mas
entusiasmada(o) 0 mas
involucrada(o)?  ¢Por
qué?
2.11 ;ldentifique el reto
mas importante que Bl A BlaAlDlelAalD

enfrenta al educar para
la paz?

i

2.10 ;Cual es la accién o

actividad que hacesenel

colegio que te hace

sentir mas viva(o), mas | 5 | A | p BlabplBlAalD
i

HISTORIA DE VIDA

Las siguientes dos orientaciones hacen parte de la HISTORIA DE VIDA de 2 docentes de la Institucion Edmundo
Velasquez, de Otaré, Ocafia. Se entregaran a los participantes para que cada uno escriba su parecer, en el plazo maximo
de una semana.

3.1 En sus propias
palabras, contextualice
su actual lugar de
trabajo.

3.2 (En su préctica
pedagégica coémo ha
aplicado las
competencias

ciudadanas para la| B | A
construccion de paz y
cudl ha sido mas
significativa para su
vida docente?

Firma
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rabia?

del manejo de la ira?

Originales ° Modificadas William Juan Jorge
¢{Mencione las 1.1. Como ciudadano colombiano, en ¢, Cudl es la relacion de las En caso de ver vulnerados
entidades a las que caso de ver vulnerados sus derechos, Entidades protectoras o garantes | sus derechos, ¢ usted qué
podria acudir para ¢usted qué haria? de los derechos de la nifiezy las | haria?
proteger los CC para la paz en la practica
derechos del nifio? pedagdégica
Seria mejor Hay momentos en que nos

A . . , cambiar la . . da rabia, qué hace para
¢Qué mecanismo 1.2. ¢, Qué mecanismo usa para . ¢ Por qué el salto de las

. . . palabra Rabia i : controlarla
usa para manejar su | manejar los momentos de ira? por ira Instituciones a los mecanismos

¢Qué entiendes por
alianzas y por qué
pueden ser
importantes para tus
acciones educativas?

1.3. ¢, Qué entiende por alianzas y por
qué pueden ser importantes para tus
acciones educativas?

¢ La entrevista es formal o
informal?: ; Qué entiende...? De
lo contrario, la pregunta anterior

dedebria estar redactada de la
siguiente manera: ¢,Qué
mecanismos usas..”?

¢COmo maneja los
roles de
responsabilidad de
los estudiantes en el
aula?

1.4. ¢, Como maneja los roles de
responsabilidad de los estudiantes en el
aula?

De nuevo aqui se presenta una
salto. En tal sentido, el docente o
quién responda el cuestionario se

puede confundir.

¢, Qué sentido tiene promover
el trabajo colaborativo en el
aula?

¢Como respetas y
defiendes las
libertades de las
personas? (libertad
de expresion, de
conciencia, de
pensamiento, de
culto y de libre
desarrollo de la
personalidad)

1.5. ¢, COmo se promueve el respeto por
las diferencias y las libertades en su clase?
(libertad de expresion, de conciencia, de
pensamiento, de culto y de libre desarrollo
de la personalidad)

¢ Como respetas? O ¢, COmMo se
promueve (promueves) el respeto
por las diferencias y las libertades
en su clase?

¢ Qué significa educar en el
pluralismo y la tolerancia?
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éQué propondria en
el aula para incluiry

1.6. Qué significa el siguiente letrero del

Resolucion de

Al parecer, y segun esta pregunta,
los docentes de la IER no
conocen el concepto de CC. Por

Qué significa jbienvenidos a
una escuela donde todos
son diferentes!

potenciar las salén de clase: casos favor, revisar el comentario
diferencias entre los | ® iBienvenidos a una escuela donde realizado al titulo de la
estudiantes? todos son diferentes! investigacion.
¢ldentifica emociones propias, las ¢, Qué significa la expresién
cuales le dificultan ser empatico/a “nadie es monedita de oro
¢Como identifica con algunas personas 0 grupos? para caerle bien a otro”?
sus propias Lo - . . ;, Cudl grupo: el grupo de clase, el
prop 1.7 ¢Cémo identifica sus propias emociones ¢ grup grup X
emociones que le . - : grupo de comparieros de trabajo,
e . que le dificultan sentir empatia por algunas p;
dificultan sentir erSoNnas o arupos? algun grupo de padres de
empatia por algunas P grupos: familia..?
personas o grupo?
Qué hace cuando se
e ) Emplea técnicas para la resenta un conflicto en el
¢Qué técnicas usa | 2.4 ¢(Qué hace cuando se presenta un np as p s P
para mediar en | conflicto en el aula o fuera de ella? resolucién de conflictos, ¢ cuales? aula o fuera de ella?
. ' Profesor/a; por favor, podria dar
conflictos escolares? )
algunos ejemplos.
:Qué estrategias ¢, Qué significa negociar con
aplica basadas en el . los estudiantes u qué tipo de
> Al momento de negociar y de o que tip
didlogo y la . : ST negociaciones realiza en el
nedociacion ara | 25 resolver algun conflicto, ¢ utiliza aula?
goc p : estrategias basadas en el '
solucionar conflictos - PN
didlogo? ¢ Cudles?
entre personas o0
grupos?
¢Qué papel juega su ¢,Como trabaja las
area de ¢ Como considera que su area de | emociones y sentimientos en
conocimiento, en el . . . Agregar la conocimiento juega algun papel o su clase?
. 2.6 ¢Como trabaja las emociones y Agregar Juega aigun pap
manejo de las . inteligencia rol fundamental en el manejo de
d sentimientos en su clase? ; . )
emociones para la Emocional las emociones, para la resolucion

solucién de
conflicto?

pacifica de los conflictos?
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¢De qué manera se
vincula  en las
actividades de Ila
comunidad?

2.4 ;De qué manera se vincula en las
actividades de la comunidad?

Agregar la
inteligencia
Emocional

¢,Cudl es la relacion de esta
pregunta con el tema de
investigacion?

¢Como maneja la
relacion con aquellos
estudiantes que poco
empatiza?

2.5 ¢ Como maneja la relacién con aquellos
estudiantes que poco empatiza?

¢ Qué haces
para que la
relacion con
tus estudiantes
sea mas
asertiva?

Qué quieren decir con: “Aquellos
estudiantes que poco empatiza”?

¢, Como trabaja disciplina
intelectual en los
estudiantes?

¢(En qué proyectos
colectivos participa,
orientados al bien

El participar en proyectos
colectivos tiene que ver con el

En qué actividades o
experiencias del curriculo
esta vinculada su clase

comin y a la 2.6 objeto de !a investigacion: Si o No,

solidaridad? ¢;De qué y ¢por que?

manera?

Si los estandares de ¢Como se promueven los fines
competencia de la educacién en su clase?
ciudadana

promueven la| 2.7 Si los estdndares de competencia

convivencia ciudadana promueven la convivencia

pacifica, pacifica, democratica y diversa, ¢cuales

democrética y | aplica mas en su vida laboral? y ¢ por qué?

diversa, icuales

aplica mas en su vida
laboral? y ;por qué?

¢Qué hace cuando se
le presenta un caso
de  discriminacién
(orientaciéon sexual,

2.8 (Qué hace cuando se le presenta un
caso de discriminacién? (orientacidén sexual,

Etc cambiarla

¢, Qué papel juega la
observacion y la escucha de
los estudiantes sobre lo que
les pasa a ellos?

bullying, manoteo, | bullying, matoneo, ciberbullying, xenofobia, portentre
ciberbullying, aporofobia, entre otros) Otros.
xenofobia,
aporofobia, etc.)?
Cambiar la Per se creo, el/a profesor/a al
¢(Qué técnicas a pregunta, con | compartir con sus alumnos
usado para conocer 29 el mismo conoce el contexto, en el cual se
la cultura de los | ™ objetivo; desarrollan sus alumnos... ;A qué

estudiantes?

ejemplo: ¢ En
gué te basas

quieren hacer referencia con esta
pregunta?
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para
concientizar y
despertar la
culturay
sentido critico
en los
estudiantes?

¢Cudl s la accion o
actividad que haces
en el colegio que te

Vuelve y juega
las

¢ Cudl es la relacion del

¢ Cada cuanto reflexiona
sobre la motivacion en su
practica?

hace sentir mas | 2.10 ¢Cual es la accién o actividad que Lo . ¢ ;
. . . . inteligencias interrogante con el objeto de la
viva(o), mas | haces en el colegio que te hace sentir mas emocionales investiacion?
motivada(o), = mas | motivada(o)? ¢ Por qué? . ' 9 ’
- Mejorar
entusiasmada(o) o requnta
mas involucrada(o)? preg
(Por qué?
- Relacionarlo ;Cudl es su postura para educar
¢ldentifique el reto o ¢ P p
L ) o L. mas abierta en la Paz?
mas importante que | 2.11 ¢ ldentifique el reto mas importante que con la
enfrenta al educar | enfrenta al educar para la paz? :
transversalida
para la paz? d

En sus propias
palabras,
contextualice su
actual lugar de

3.1 En una breve descripcion contextualice
las condiciones de su actual lugar de trabajo.

Describa las condiciones de su
lugar de trabajo

trabajo.

¢En su  préctica ¢, Qué sentido tienen las
peqagoglca como ha 3.2 Narre como ha aplicado las Ag[egar, que ; competen,(:la}s ciudadanas en
aplicado las mas estaria Sugiero separar las preguntas... su practica docente?

competencias
ciudadanas para la
construccién de paz
y cual ha sido mas
significativa para su
vida docente?

competencias ciudadanas, para la
construccién de paz, en su aula o
institucion educativa,

(Nota: describa cual le ha generado cambios
mas significativos para su vida docente).

dispuesto a
aplicar en su
area para que
sea un cambio

significativo

Es decir, preguntar primero: como
ha aplicado las CC... y luego cual
ha sido la mas....
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Anexo 4 Protocolo Grupo Focal

Tiempo 40 minutos

Espacio Plataforma virtual de Google Meet

Desarrollo

Los temas méas importantes que se van a tratar son:

a. Convivencia pacifica, participacion democratica y pluralidad en las relaciones interpersonales.
b. Empatia en la comunicacion para resolver conflictos de manera critica y propositiva.

C. Cétedra de paz y procesos de convivencia escolar.

d. Préctica pedagdgica para la paz en los escenarios de aula, escuela y territorio.

Actividad Preparativos
Saludo Guion de la entrevista
Pautas de la actividad Guion del moderador
Chequeo de expectativas Guion del relator
Revision de la agenda Consentimiento informado
Instrucciones de la participacion Con la camara enfocada de la cintura

para arriba.

Apertura de la discusion Control de tiempo
1. Como ciudadano colombiano, en caso de ver vulnerados sus derechos, ¢usted
qué haria?
2. ¢Qué mecanismo usa para manejar los momentos de ira?
3. ¢Qué entiende por alianzas y por qué pueden ser importantes para tus acciones
educativas?
4. ¢Como maneja los roles de responsabilidad de los estudiantes en el aula?
5. ¢Cémo se promueve el respeto por las diferencias y las libertades en su clase?
(libertad de expresidn, de conciencia, de pensamiento, de culto y de libre desarrollo de la
personalidad)
6. Qué significa el siguiente letrero del saldn clase: jBienvenidos a una escuela
donde todos son diferentes!
7. ¢Como identifica sus propias emociones que le dificultan sentir empatia por
algunas personas o grupos?
Agradecimiento y cierre
Elaboracion del informe | Relator

Preparativos: \

1. Elegir un sitio, en la medida de las posibilidades, comoda y silenciosa.
2. Al momento de la sesion debe tener la cAmara encendida, enfocando medio cuerpo y con suficiente
iluminacion.

Se sugiere el uso de auricular o hablar fuerte en cada intervencion.
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COMENTARIOS

0 Acciones por tomar en caso de algin inconveniente.

En caso de tener dificultad en la conexién: nos conectariamos nuevamente con los participantes por el
mismo medio. Si durante 10 minutos persiste el problema, entonces convocariamos a una nueva
reunion.

0 Consentimiento informado (anexo)

Lea atentamente el consentimiento informado para confirmar la veracidad de la informacién
suministrada por las partes y autorizar la grabacion en audio y/o video de la sesién. Envielo
firmado al correo institucional

Datos de la situacion de la entrevista virtual: Google Meet

Fecha: Hora:

Contextualizacion:

Los temas mas | a. Convivencia pacifica, participacién democrética y pluralidad en las

importantes que se van | relaciones interpersonales.

a tratar son: b. Empatia en la comunicacion para resolver conflictos de manera critica y
propositiva.
C. Cétedra de paz y procesos de convivencia escolar.
d. Practica pedagdgica para la paz en los escenarios de aula, escuela y
territorio.

Datos del Entrevistado

Nombre completo:

Teléfono de contacto:

Género:

Cargo que desempefia en la IE

Asignatura(s) que orienta IE:

Datos del Entrevistador

Nombre completo:

COMENTARIOS

0 Acciones por tomar en caso de algun inconveniente.

En caso de tener dificultad en la conexién: nos conectariamos nuevamente con los participantes por el
mismo medio. Si durante 10 minutos persiste el problema, entonces convocariamos a una nueva reunion.
0 Consentimiento informado (anexo)

Lea atentamente el consentimiento informado para confirmar la veracidad de la informacion suministrada
por las partes y autorizar la grabacion en audio y/o video de la sesion. Envielo firmado al correo
institucional
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Categoria . e . Preguntas
general Categoria especifica Subcategoria
1. ¢Qué hace cuando se presenta
Conocimiento: un conflicto en el aula o fuera de ella?
° Convivencia y paz
Integrador:
° La triada de la Paz:
Galtun .
g Cognitivo

COMP
ETEN
CIAS

CIUDA
DANA

MEN

Conocimiento:
° Participacion y
responsabilidad democratica

Integrador:

Inteligencia
emocional-cuidado:
Goleman

Conocimiento:

o Pluralidad,
identidad y valoracidn de las
diferencias

Integrador:

° Labor, trabajo,
accion en la pluralidad:
Arendt

° Dialogo liberador:
Freire

e Pensamiento critico

e Toma de perspectiva

e Interpretacién de
intenciones

e Consideracion de
consecuencias

e Generacion de opciones

e Metacognicion

Emocional

e Manejo de la ira

e Identificacion de
Emociones propias y
ajenas

e Empatia

Comunicativo

e Asertividad

e Escucha activa
e Argumentacion

2. ¢Como trabaja las emociones
y sentimientos en su clase?

3. ¢De qué manera se vincula en
las actividades de la comunidad?

4, ¢CAmo maneja la relacion con
aquellos estudiantes que poco
empatiza?

7. ¢Cual es la accidn o actividad
que haces en el colegio que te hace
sentir mas motivada(o)? ;Por qué?

5. Si los estandares de
competencia ciudadana promueven la
convivencia pacifica, democratica y
diversa, ¢cuales aplica mas en su vida
laboral? y ¢por qué?

6. ¢Qué hace cuando se le
presenta un caso de discriminacién?
(orientacion sexual, bullying,
matoneo, ciberbullying, xenofobia,
aporofobia, entre otros)

8. ¢ldentifique el reto més
importante que enfrenta al educar para
la paz?
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Tematica

Los temas méas importantes que se van a tratar son:

Convivencia pacifica, participacion democratica y pluralidad en las
relaciones interpersonales.

Empatia en la comunicacion para resolver conflictos de manera
critica y propositiva.

Catedra de paz y procesos de convivencia escolar.

Préctica pedagogica para la paz en los escenarios de aula, escuela 'y
territorio.

Preparativos:

Entrega previa del protocolo de la historia de vida y el
consentimiento.

Preparativos para el participante: Hoja y lapicero o computador con
el programa Word Office.

Acciones por tomar
en caso de algun
inconveniente.

En caso de tener dificultad en la conexion: nos conectariamos
nuevamente con el participante por el mismo medio. Si durante 10
minutos persiste el problema, entonces convocariamos a una nueva
reunion.

Recolecciéon de
informacién

Esta informacién sera recolectada de manera virtual y debe enviarse
al siguiente correo institucional: marlidescp@ufps.edu.co. Se
recomienda enviar el producto el mismo dia, al finalizar la cita o
méaximo al dia siguiente. Si fue escrito en una hoja de papel tomar
foto y enviarla al correo institucional. Guardar el documento fisico
para su posterior recoleccion como evidencia de investigacion.

Consentimiento
informado (anexo)

Lea atentamente el consentimiento informado para confirmar la
veracidad de la informacion suministrada por las partes y autorizar |
grabacion en audio y/o video de la sesion.

a

Fecha: \

Hora:

Lugar o Contexto: |

Datos del informante

Identificacion (codificada):

Profesion u oficio:

Lugar de trabajo o situacion laboral

Nivel de estudio alcanzados

Edad

Méximo cinco

Ultimos sitios donde laboro, incluido el actual.

Otros datos personales de interés
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Cuerpo de la narracion
En una breve descripcion contextualice las condiciones de su actual lugar de trabajo.

Narre como ha aplicado las competencias ciudadanas, para la construccion de paz, en su

aula o institucion educativa,
Nota: describa cuél le ha generado cambios mas significativos para su vida docente.

El escrito se analizar luego ayudado por la siguiente cuadricula:

Anexo 6 Analisis de la Narracion de la historia de vida

Categorias o
subcategorias que sirven | Hitos significativos que Sintesis interpretativa que
de eje orientador de la surgen desde el relato realiza el investigador

narracion
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Anexo 7 Grupo focal docentes rurales de Otaré

HECTOR EYMARD PUERTO PATIRO Rosalba gutierrez sanchez

6:05 | Grupo focal UFPS

Anexo 8 Entrevista a la docente Maira Prada Escuela San Antonio Sur - Otaré
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Anexo 9 Entrevista a la docente Ady Lanzziano escuela corralitos - Otaré




