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Resumen

En la presente investigacion se pretendio develar los Imaginarios sociales que tienen los
docentes respecto a las estrategias educativas para la ensefianza de las matematicas en la I.E.
Concentracion de Desarrollo Rural de la Gabarra, para cumplir este fin se desarrollaron tres
objetivos especificos utilizando como modelo metodologico bajo el enfoque cualitativo y
responde el método fenomenoldgico-descriptivo con la utilizacion de entrevistas
semiestructuradas y grupo focal. Soportado el proceso en la teoria de los Imaginarios
sociales y la Teoria de las situaciones didacticas. Se realiz6 una categorizacion y
subcategorias a medir. Se concluyd que partiendo de las categorias establecidas de
preparacion de la clase, recursos didacticos de apoyo, interaccion con los estudiantes, la
evaluacion de las clases y, la subcategoria del conflicto armado y la Violencia propios de la
region caracterizado por cultivos ilicitos, amenazas, grupos armados y poca presencia del
estado, identificar los imaginarios sociales presentes en los docentes sobre las estrategias de
ensefianza de las matematicas en la I.E.; y caracterizar los factores sociales que influian en la
construccion de estos imaginarios sociales y, por ultimo, describir la manera como los

docentes elaboraban estos imaginarios sociales.

Palabras Clave: Imaginarios sociales — Situaciones didacticas — Aprendizaje Activo



Abstract

In the present investigation it was tried to reveal the social Imaginaries that the teachers
have regarding the educational strategies for the teaching of mathematics in the I.E.
Concentration of Rural Development of La Gabarra, to fulfill this purpose three specific
objectives were developed using as a methodological model under the qualitative approach
and responds the phenomenological-descriptive method with the use of semi-structured
interviews and focus group. Supported the process in the theory of Social Imaginaries and the
Theory of Didactic Situations. A categorization and subcategories to measure were made. It
was concluded that based on the established categories of class preparation, teaching support
resources, interaction with students, class evaluation, and the subcategory of armed conflict
and violence typical of the region characterized by illicit crops, threats, armed groups and
little presence of the state, identify the social imaginaries present in teachers about the
teaching strategies of mathematics in the I.E.; and characterize the social factors that
influenced the construction of these social imaginaries and, finally, describe the way in which

teachers elaborated these social imaginaries.

Keywords: Social Imaginaries — Didactic Situations — Active Learning
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Introduccion
La educacion es el producto de la organizacion y sistematizacion de los procesos
educativos que han venido evolucionando a través de la historia y perfeccionandose gracias a
los grandes aportes pedagdgicos y didactas de las diferentes escuelas y modelos de
aprendizaje, Cada campo de aprendizaje ha sufrido su propia evolucion, sin que esto las
convierta en unas mejores que otras, puesto que tal como lo afirma Villareal, F. (2001) citado

por Zelada, A. (2013) “no existen materias formativas, sino profesores formativos”.

En esta investigacion se aborda el area de las matematicas, ciencia relevante en el
desarrollo y en la capacidad intelectual de los aprendices, que hace al estudiante un ser
reflexivo que analiza antes de actuar, metodico al cumplir un proceso, y competente y capaz
al momento de solucionar los problemas; sin embargo, ésta ha sido considerada de manera
injusta como una materia que se torna tediosa y con bastante dificultad, lo cual provoca poco

interés y limitantes en el estudiante. (Zelada, A. 2013).

Es por ello que en esta investigacion entendiendo que el escenario de la ensefianza de las
matematicas ofrece un caracter complejo y trae implicitamente el confrontar una serie de
vicisitudes con los cuales deben lidiar para crear y desarrollar unos ambientes de aprendizaje
adecuados; por lo tanto, la investigacion considera que el conglomerado de todas estas
circunstancias, influye irremediablemente en la creacion por parte de los docentes de
imaginarios sociales, como lo afirma Castoriadis (2013) citado por Jiménez et all, (2019)
quien indica que los imaginarios se pueden considerar como auténticas fuentes de
inspiracion, las cuales pueden influenciar fuertemente los pensamientos, decisiones y

comportamientos sociales, a su vez son un factor que configura a la sociedad.
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La I.E. Concentracion de Desarrollo Rural la Gabarra como cualquier otro centro
educativo desarrolla sus procesos pedagogicos enmarcados en la contextualizad de su
particularidad y sus docentes, como todos los demaés, son permeados por los diferentes

imaginarios sociales.

He ahi que se establece como objetivo de esta investigacion “Develar los Imaginarios
sociales que tienen los docentes respecto a las estrategias educativas para la ensefianza de las
matematicas en la I.E. Concentracion de Desarrollo Rural de la Gabarra”, para lo cual se
desarrollaron tres objetivos especificos utilizando como modelo metodologico bajo el
enfoque cualitativo y responde el método fenomenoldgico-descriptivo con la utilizacién de
entrevistas semiestructuradas y grupo focal. Soportado el proceso en la teoria de los
Imaginarios sociales Segun Castoriadis (2013), citado por Moreno y Rovira, 2014 y la Teoria

de las situaciones didacticas segun Brousseau, G. (1997) citado por Chavarria, J. (2006).

Para el cumplimiento de los objetivos se realiz6 una categorizacion y subcategorias a
medir, logrando como conclusion que partiendo de las categorias establecidas de preparacion
de la clase, recursos didacticos de apoyo, interaccion con los estudiantes, la evaluacion de las
clases y, la subcategoria del conflicto armado y la Violencia propios de la region
caracterizado por cultivos ilicitos, amenazas, grupos armados y poca presencia del estado; se
logro, primero, identificar los imaginarios sociales presentes en los docentes sobre las
estrategias de ensefianza de las matematicas en la I.E.; segundo, caracterizar los factores
sociales que influian en la construccion de estos imaginarios sociales y, por ultimo, describir

la manera como los docentes elaboraban estos imaginarios sociales.
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1. Problema

1.1 Titulo
LAS MATEMATICAS, SUS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y EL IMAGINARIO
SOCIAL QUE ESTAS GENERAN EN LOS DOCENTES DE LA I.E. CONCENTRACION

DE DESARROLLO RURAL DE LA GABARRA

1.2 Descripcion del Problema

La escuela, la educacion y los procesos formativos de ensefianza aprendizaje son la
esencia del conocimiento. La historia, como el compendio sistemético del conocimiento
humano, nace con la aparicion de la escritura, puesto que la tradicion no fue suficiente para
perpetuar, modificar y mejorar el conocimiento, sélo la escritura permite ese ejercicio y, por
consiguiente, nace la transmisién del mismo a través de la ensefianza y de los procesos de

instruccidn que permiten y generan el desarrollo y progreso de los pueblos.

El proceso Educativo nace con las escuelas presocraticas y se estructura hacia la edad
media con la escolastica; de ahi ha surgido un proceso de organizacion y sistematizacion de
estos procesos que han venido evolucionando a través de la historia y perfeccionandose
gracias a los grandes aportes pedagogicos y didactas de las diferentes escuelas y modelos de
aprendizaje. Es asi como cada pais tiene su sistema educativo estructurado con lineamientos,
planes curriculares y pensum académico, lo cual debe responder a unos estudios y analisis
especializados, que no es tema de analisis en este trabajo; sin embrago como lo afirma
Villareal, F. (2001) citado por Zelada, A. (2013) “no existen materias formativas, sino

profesores formativos”.

En ese orden de ideas es importante entrar a revisar las diferentes areas del conocimiento
en sus particularidades. EI mismo autor indica que los desafios son atin mayores para los

docentes de areas como la matematica, ciencia relevante en el desarrollo y en la capacidad
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intelectual de los aprendices, que hace al estudiante un ser reflexivo que analiza antes de
actuar, metddico al cumplir un proceso, y competente y capaz al momento de solucionar los
problemas; sin embargo, area ha sido considerada de manera injusta como una materia que se
torna tediosa y con bastante dificultad, lo cual provoca poco interés y limitantes en el

estudiante. (Zelada, A. 2013).

Debido a este escenario la ensefianza de las matematicas tiene un caracter complejo y trae
implicitamente el confrontar una serie de vicisitudes con los cuales deben lidiar, ya que estos
deben crear y desarrollar unos ambientes de aprendizaje adecuados; el conglomerado de todas
estas circunstancias, influye irremediablemente en la creacion por parte de los docentes de
imaginarios sociales, como lo afirma Castoriadis (2013) citado por Jiménez et all, (2019)
quien afirma que los imaginarios se pueden considerar como auténticas fuentes de
inspiracion, las cuales pueden influenciar fuertemente los pensamientos, decisiones y
comportamientos sociales, a su vez son un factor que configura a la sociedad; de hecho, se
puede entender que estas formas e imagenes se consolidan en la creacion de esquemas o
pensamientos que un individuo construye sobre algo, a su vez estas creaciones pueden ser
aprehendidas por un grupo social en el cual se desarrolla y se lleva a cabo una sucesion de
interaccione sociales y cadigos linglisticos; es decir, como lo refiere Jiménez et all (2019) el
imaginario social configurado como tal tiene gran influencia tanto en el &mbito cultural como
en las percepciones, en los momentos histdricos, en las experiencias y en los saberes que en
conjunto posibilita a las personas el explicar algunos fendmenos, o acontecimientos, también

permite promover acciones sobre estos.

Como su nombre lo indica, el imaginario social es construido por lo social, la informacion
obtenida es organizada en la memoria de los individuos, luego de esto se generan algunas
estructuras que ayudan como marcos que permiten interpretar la realidad a traves de los

cuales se logra llevar acabo otros procesos como la prevencion, inferencia, actuacion,
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argumentacion, explicacion y la toma de decisiones en la cotidianidad de los sujetos. Los
imaginarios sociales tienen unas caracteristicas y atributos que estimulan la creacion de
estereotipos que se hacen presentes en los diferentes aspectos del comportamiento cotidiano

de los sujetos.

De lo anterior no es ajena la I.E. Concentracion de Desarrollo Rural la Gabarra, la cual es
un centro educaciéon de caracter publica, que cuenta con los niveles de preescolar, Basica
Primaria, Béasica secundaria y Media, y que, como cualquier otro centro educativo desarrolla
sus procesos pedagdgicos enmarcados en la contextualizad de su particularidad y sus

docentes, como todos los demas, son permeados por los diferentes imaginarios sociales.

Expresado lo anterior, y teniendo como contexto esta I.E. surgio el interrogante central de
esta investigacion: ;cuales son los Imaginarios Sociales que tiene los docentes respecto a las

estrategias de ensefianza de las matematicas en dicho centro educativo?

1.3 Formulacion del problema
¢Cudles son los Imaginarios sociales que tienen los docentes respecto a las estrategias de

ensefianza de las matematicas en la I.E. Concentracion de Desarrollo Rural de la Gabarra?

1.4 Justificacion

Pretender develar los Imaginarios sociales que tienen los docentes en la I.E. Concentracién
de Desarrollo Rural de la Gabarra respecto a las estrategias de ensefianza de las matematicas
permite entender la interpretacion e implementacion de las estrategias de ensefianza que
utilizan en sus clases para que sus estudiantes desarrollen pensamiento critico, 16gico,
resolucion de problemas y razonamiento, entre otros muchos beneficios que aplicaran en el

trascurso de sus vidas tanto en lo académico como en lo personal.

Conocer la teoria de los imaginarios sociales que segin Randazzo, F. (2012) influyen en la

percepcion, comprension e intervencion de la realidad y que permiten una explicacion de la
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misma, los cuales son socialmente legitimados, susceptibles a modificacion y difundidos con
facilidad, para poder, junto a la teoria de la situacién didactica que, segun Brousseau, G.
(1997) citado por Chavarria, J. (2006) es un proceso que se enfoca en la produccion de los
conocimientos matematicos que requiere el establecimiento de nuevas relaciones validando
nuevos conocimientos de acuerdo a las normas preestablecidas matematicamente; igualmente
se entiende la clase como el quehacer que produce conocimiento incluyendo nuevos

conocimientos

El aspecto social de esta investigacion, se centr6 en develar cuales son los Imaginarios
sociales que tienen los docentes respecto a las estrategias de ensefianza de las matematicas de
la I.E. objeto de estudio, toda vez que en ellos se puede observar de manera soterrada toda la
problematica existente y ello implica develarla y darle un manejo conceptual en beneficio del

estudiante y la misma sociedad.

Para finalizar, en términos académicos esta investigacion generd un aporte relevante para
el programa y a la Universidad Francisco de Paula Santander puesto que el tema a tratar es
relativamente nuevo, ya que se centra en una poblacion de docentes de matematicas que
laboran en una zona rural lo que brindara informacion reciente a la comunidad universitaria
especificamente a los estudiantes tanto de pregrado como de posgrado sobre los Imaginarios
sociales que tienen los docentes respecto a las estrategias de ensefianza de las matematicas en

la I.E. Concentracion de Desarrollo Rural de la Gabarra.

Asimismo, este proyecto cumpli6 con la linea de investigacion de pedagogia Aplicada, de
la Maestria en Educacion Matematica que tiene como uno de sus objetivos el examinar las
relaciones entre varios entes que tienen roles especificos dentro de una situacion de
ensefianza — aprendizaje de las matematicas: los docentes, los educandos, las instituciones,

los conocimientos, las habilidades, entre otras.
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1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo general

Develar los Imaginarios sociales que tienen los docentes respecto a las estrategias
educativas para la ensefianza de las matematicas en la I.E. Concentracion de Desarrollo Rural

de la Gabarra.

1.5.2 Objetivos especificos
Identificar los Imaginarios Sociales presentes en los Docentes sobre las estrategias

educativas para la ensefianza de las matematicas en esta I.E.

Caracterizar los factores sociales influyentes en la construccién de los imaginarios sociales

de los docentes de matematicas en esta I.E.

Establecer el proceso de elaboracion de los imaginarios sociales sobre las estrategias de

ensefianza de las matematicas en esta |.E.

1.6 Delimitaciones
La investigacion se desarroll6 con 5 docentes de la asignatura de matematicas la I.E objeto

de estudio.
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2. Marco Referencial

2.1 Antecedentes

2.1.1 Antecedentes Internacionales

Jiménez y Fernandez (2019) desarrollan una investigacion que titulan “El imaginario
social del docente de nivel preescolar” y que fue publicada en la “Revista de Educacion y
Desarrollo” de México. En dicha investigacion parten de entender que la profesion del
docente de nivel preescolar esta acompafiada de diversos significados, algunos mitos, muchas
creencias, tal cual metaforas y muchas cualidades que sirven para formar un imaginario sobre
quién es y qué hace el docente preescolar; y tuvo como objetivo el conocer el imaginario
social que tienen estudiantes en formacion inicial docente sobre su profesion y las creencias
colectiva que se tienen al respecto. La investigacion desarrollada fue de corte cualitativo
empleando las técnicas de dibujo y de narrativa que permitio recolectar la informacion
necesaria. Al finalizar se pudo establecer que el imaginario sostiene que esta profesion es
desarrollada por mujeres y se cree en un que existe un desarrollo profesional simbolizado e
infantilizado donde prima la ensefianza de conocimientos muy elementales acompariado de

juegos.

Carcamo, H. y Méndez, P. (2016) Publican en la Revista Electronica “Actualidades
Investigativas en Educacion” de Costa Rica, un importante articulo derivado de un amplio
proyecto de investigacion, el cual se titul6 “Imaginarios sociales en torno al comportamiento
ciudadano docente: una mirada desde la formacion inicial docente”. Dicho articulo tuvo por
objetivo analizar los imaginarios sociales que se han configurado en el desarrollo de la
actividad docente a partir de la mirada de los licenciados en pedagogia en formacién de una
prestigiosa universidad chilena. El enfoque metodoldgico fue cualitativo utilizando la técnica
de grupos de discusién por carrera, para la recoleccién de la informacion. Para su respectivo

analisis se recurrio a la estrategia tematica la cual de la seméantica estructural, complementada
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con la accién situacion. Utilizando las dimensiones a decir: el comportamiento del docente
como ciudadano y la Teoria de los Imaginarios Sociales. A manera de conclusion se pudo
determinar que un educador que fundamenta su accion en lo ciudadanos genera un buen
clima en la formacion inicial promoviendo desafios y estimulando de manera extra en el
desarrollo de las asignaturas; agregando que las dimensiones tedricas, cortesia docente y
praxis pedagogica inciden en el comportamiento del docente como ciudadano. (Carcamo, H.

y Méndez, P. 2016)

Suavita, M. (2017) en su tesis doctoral presentada en la Universidad Autonoma de Madrid
y que lleva por titulo “Imaginarios del profesorado en formacion sobre las matematicas,
hacia una cultura matematica para la justicia social”, En dicha investigacion ademads de tratar
de identificar imaginarios los imaginarios afectan de manera negativa y predisponen hacia las
matematicas, también pretendio establecer su génesis, para lo cual se aplicé un método de
investigacion con enfoque mixto (cuantitativo y cualitativo) utilizando dos estudios
complementarios. Al concluir el trabajo se identificé que el imaginario hacia las matematicas
tiene una relacién con la Justicia Social y que se requiere un cambio en dichas actitudes para
superar la predisposicion existente hacia la materia, por lo tanto, se sugiere mejorar el

ambiente, el trato hacia el estudiante y motivar la autoestima.

Tébar, F. (2016) publico en la revista especializada en matematicas “Suma + 82” un
importante articulo investigativo denominado: “Metodologias didacticas en clases de
Matematicas”, en la que explica el rol que juegan los docentes en la aplicacion de las
estrategias de ensefianza es fundamental. Dicha investigacion tuvo por objetivo abordar una
serie de apartados, estrategias y acciones que pueden ayudar al profesor en su labor docente,
mejorando el proceso ensefianza — aprendizaje. Como resultado de dicha investigacion se
pudo establecer que el centro educativo dispone de un gran conjunto de medios, actividades,

espacios, entre otros, pero seran las decisiones sobre cOmo se organizan en conjunto las



23

acciones en el aula, las relaciones entre alumnos y profesores, los agrupamientos o las
intervenciones sobre el curriculo, los contenidos, los objetivos o los criticos de evaluacion,
los que van a definir la metodologia y el estilo educativo. Lo cual propende por la
facilitacion del proceso de educacion; esta investigacion fue relevante ya que permitié
evidenciar que existe una gran variedad de metodologias didacticas que pueden contribuir en

gran medida al proceso de ensefianza impartido por los docentes.

Selma, M. et all. (2020) en el articulo cientifico publicado en “Batey: Revista Cubana de
Antropologia Sociocultural” que lleva por titulo “EIl malestar docente: sus causas y efectos en
profesores de Matematica de escuelas municipales estatales de Manaos™ y cuyo objetivo fue
el andlisis de ciertos fundamentos conceptuales que permitieran la comprension del
fendmeno. Utilizando el enfoque cualitativo se establecio que los docentes padecian:
agotamiento, estrés negativo, poca dedicacion al trabajo, ansiedad, depresion, absentismo,
baja productividad y deseos de abandonar la docencia. (Selma, M. et all, 2020) determinando

su origen en multiples causas del orden personal, escolar y social.

Attaguile, M. y Alvarado, O. (2019) en su investigacion denominada: “Ensefianza de la
matematica en articulacion con problematicas socio-territoriales, a través del juego
estratégico de roles”, el cual tiene por objetivo compartir una experiencia de campo en lo que
corresponde a la educacidn, articulado a través de un proyecto de extension que se desarrolld
en la Sede Andina de la UNRN. Algunos de los resultados de esta investigacion fueron:
mejora en el grado de ingreso a estudios universitarios de nivel terciario lo cual se logro
fortaleciendo el pensamiento abstracto e hipotético-deductivo; de la misma manera se logro
modificar el dialogo docente y el estudiante; se abandoné en modelo tradicional que
consistia en la transferencia de conocimiento desde el maestro al estudiante, facilitando el
aprendizaje con elementos del entorno, de la misma manera este proyecto logro la promocion

de dialogo permanente estudiante-estudiante-docente que motiva una educacion de caracter
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integral y por lo tanto no parcelada, ya que el conocimiento es un todo. Las conclusiones de
este proyecto fue que parcialmente se observé que en los diferentes momentos del proceso
aparecieron algunos resultados frente a la coexistencia de algunas epistemologias y
racionalidades de caracter contextual, aceptando que existen racionalidades que son
construidas de forma territorial poco reconocidas por las perspectivas que dominan los el
quehacer educativo.; este articulo fue notorio para esta investigacion ya que mostro que las
estrategias de la ensefianza de las matematicas son susceptibles a ser adaptadas hasta cierta

medida contextualizandolas.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Prieto, E. (2020) presentd un trabajo de grado para optar por el titulo de Magister en
Desarrollo Educativo y Social de la Universidad Pedagdgica Nacional, el cual tituld
“Desarrollo humano y social en la ensefianza de las ciencias naturales: Précticas pedagdgicas
e imaginarios sociales” que buscaba la relacion existente entre imaginarios sociales y
practica pedagobgica, para lo cual utiliz6 el método cualitativo con enfoque hermenéutico, lo
que lo llevo a concluir que ciertamente se reconoce la I.E como el campo propicio para
desarrollo humano y social; sin embargo, también es claro que existen unos supuestos
imaginarios de caracter practico, moral y cientifico que dificultan la autonomia ante la
existencia de imperativos epistémicos y axiolégicos como axiomas del neoliberalismo

predominante.

Rodriguez, J. y Grajales, J. (2017) para optar por el titulo de Maestria en traduccion de la
Universidad Auténoma de Manizales., present6 una tesis que llevo por titulo “Los
imaginarios sociales de los docentes y estudiantes universitarios de lenguas sobre la
ensefianza y el aprendizaje de la traduccion” en la que se pretendio establecer los imaginarios
que estos docentes tienen sobre el proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera 'y su

traduccion. Se desarrollé una investigacion de enfoque cualitativo que permitié concluir que
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se posee imaginarios coherentes con las teorias de la traduccion; igualmente se establecié que
muy pocos asociaron la traduccidn con contenidos meramente linglisticos y gramaticales y,
por ultimo, se destaca que los sujetos de investigacion se conciben con cualidades del

traductor

Mediante el programa Descartes JS se crearon “Objetos Interactivos de Aprendizaje —
OIA” aplicados para adquirir y desarrollar competencias matematicas en los grados 4 y 5 de
dos Instituciones Educativas de la ciudad de Medellin, Colombia lo cual tiene un impacto
particular observado en la investigacion titulada “La incidencia de los objetos de Aprendizaje
interactivos en el Aprendizaje de las Matematicas basicas, en Colombia” publicada en la
Revista Trilogi. Ciencia Tecnologia Sociedad, en donde se aplicaron dos pruebas
estandarizadas, la una diagnostica y la otra final, a una poblacion de 468 estudiantes,
utilizando dos grupos experimentales y dos de control. Esta investigacion de Cardefio, J. et
all. (2015) permiti6 establecer que los estudiantes pueden hacer un uso racional de dichos
recursos mejorando la comprension en esta area lo cual fue con el acompafiamiento de los
educadores a quienes llaman “inmigrantes digitales” propiciando una “alfabetizacion digital
autonoma y de trabajo colaborativo”; igualmente se concluy6 que el uso de los OIA mejora
las capacidades académicos en el area de las matematicas requiere de la contextualizacion y

planeacion de las estrategias por parte de los docentes.

Ferndndez, 0. y Angulo, M. (2019) presentaron un informe de investigacion durante la XV
Conferencia Interamericana de Educacion Matematica, realizada en Medellin el cual se titul6
“Metaforas en el discurso matematico de algunos profesores en la region del Eje Cafetero” en
él se buscé hacer una descripcion de las multiples metaforas que se presenta en el quehacer
matematico de algunos docentes del sector. Dicha investigacion respondi6 al enfoque
cualitativo. Como resultados se identifico que los profesores de secundario, utilizan de

manera inconsiente un lenguaje cargado de metaforas como explicacion de los temas. Se
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Concluyd6 que la categoria que més se presenta es la metafora de tipo ontolégico al presentar

“los conceptos matematicos son objetos que se pueden manipular” (Fernandez, 0. y Angulo,

M. 2019)

2.1.3 Antecedentes regionales

La revista Perspectivas de la UFPS publico un articulo de investigacion titulado
“Estrategias para la ensefianza de la matematica: una mirada desde los docentes en
formacion” que buscaba hacer una descripcion de las diferentes estrategias asumidas por los
educadores al momento de planear, desarrollar y evaluar el proceso educativo de la
matematica desde la mirada de los estudiantes. Se desarroll6 una investigacion descriptiva
con enfoque cuantitativo y modelo trabajo de campo, para lo cual se tomd una muestra
aleatoria simple de 51 estudiantes del programa de licenciatura de matematicas, de los
primeros semestres. Se aplico una escala Likert y, segun Pineda, W. et all (2019) los
resultados permiten establecer que los docentes centran su planificacion en el desarrollo de
los contenidos obviando las necesidades de los discentes con poco uso de ayudas visuales y

ausencia de un software educativo, utilizando evaluaciones de caracter cuantitativo.

Ahora bien, Fonseca, Herndndez & Marifio (2017) en su articulo de investigacion
denominado: “Enfoque CPA en la resolucion de problemas para el aprendizaje de fracciones
mediante el uso de Software matematico”, presentado en durante el I Encuentro
Internacional En Educacion Matematica que se efectud en la UFPS, desarrollaron un trabajo
cuyo objetivo radicaba en la valoracion del enfoque metodolégico CPA, el cual era utilizado
como estrategia para resolver problemas con fracciones. EI método utilizado fue el de la
investigacion Cuasi experimental con enfoque cuantitativo, usando 52 estudiantes de los
grados 6 de un colegio de la ciudad; aplicando una Prueba Pre Test y Post Test a un grupo
experimental y uno de control con resultados de diferencias poco relevantes permitiendo

analizar las diferentes perspectivas tanto de estudiantes como de docentes.



27

En el articulo titulado “Dominio afectivo de los estudiantes de educacion media hacia las
matematicas”, y publicado por la Revista Perspectiva de la UFPS Duarte, C. et all. (2018)
desarrollan una investigacion que buscaba determinar la relacion existente entre el dominio
afectivo que tienen los estudiantes hacia las matematicas y su rendimiento. Se desarroll6 una
investigacion tipo correlativa. Seleccionado por conveniencia como muestra estudiantes de la
media vocacional de un colegio de la ciudad. Se aplic6 un cuestionario que se analiz6 con las
herramientas de Microsoft office el programa denominado SPSS. Como conclusion de
establecid que el dominio afectivo hacia el area es positivo y su desempefio académico fue

bueno.

2.2 Marco Teorico

2.2.1 Imaginarios sociales

Segun Castoriadis (2013), citado por Moreno y Rovira, 2014 se comprende como una
construccion que se ha realizado a través de la historia en la que convergen instituciones,
normatividad y una gran simbologia compartida por un grupo de personas agrupadas
socialmente, lo cual independiente de su “caracter imaginado” funciona en la realidad
generando tanto oportunidades como dificultades para los miembros del grupo social. El
imaginario no puede ser concebido como una “ficcion” puesto que éste se comporta como

una realidad con sus respectivos efectos en la cotidianidad de los individuos.

Los mismos Moreno y Rovira (2014) manifiestan que la realidad social es construida
puesto que es el constructo de unas instituciones de creacion colectiva y social lo cual es
determinate fundamental en la praxis de las personas. Ciertamente las instituciones creadas
por el grupo social pasan a ser realidades que normatizan el comportamiento y que son

legitimadas por el grupo.
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Desde la perspectiva de Pintos (2014) igualmente relacionada con el concepto de
imaginario social de Castoriadis, quien afirma que los imaginarios se pueden considerar
como auténticas fuentes de inspiracion, las cuales pueden influenciar fuertemente los
pensamientos, decisiones y comportamientos sociales, a su vez son un factor que configura a
la sociedad; de hecho, se puede entender que estas formas e imagenes se consolidan en la
creacion de esquemas o pensamientos que un individuo construye sobre algo, a su vez estas
creaciones pueden ser aprehendidas por un grupo social en el cual se desarrolla'y se lleva a
cabo una sucesion de interaccione sociales y codigos linglisticos; es decir, como lo refiere
Jiménez et all (2019) el imaginario social configurado como tal tiene gran influencia tanto en
el ambito cultural como en las percepciones, en los momentos histéricos, en las experiencias
y en los saberes que en conjunto posibilita a las personas el explicar algunos fenémenos, o

acontecimientos, también permite promover acciones sobre estos.

Como su nombre lo indica, el imaginario social es construido por lo social, la informacion
obtenida es organizada en la memoria de los individuos, luego de esto se forman estructuras
que ayudan como marcos interpretativos de la realidad a través de los cuales se logra llevar
acabo otros procesos como la prevencién, inferencia, actuacion, argumentacion, explicacién y
la toma de decisiones en la cotidianidad de los sujetos. Los imaginarios sociales tienen unas
caracteristicas y atributos que estimulan la creacidn de estereotipos que se hacen presentes en

los diferentes aspectos del comportamiento cotidiano de los sujetos.

2

Es claro que los sistemas sociales son particularidades de cada grupo, no existe un “dnico’
imaginario social ni una Unica realidad, puesto que dentro de la teoria social sistémica los

grupos evolucionan progresivamente.
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Todo lo anteriormente expresado, fue clave para esta investigacion pues por medio de esta
se pueden develar los imaginarios sociales se generan en los docentes a partir de las

diferentes estrategias de ensefianza de las matematicas.

2.2.2 Teoria de las situaciones didéacticas

La teoria de las situaciones didacticas (TSD), segun Brousseau, G. (1997) citado por
Chavarria, J. (2006) es la encargada de buscar e inventar situaciones propias de los
conocimientos de caracter matematico que se dan en las instituciones educativas,
determinando las caracteristicas y situaciones de las diferentes variantes que en dicho proceso
intervienen, lo mismo que el establecer o determinar los efectos que estos producen en los
conceptos que los estudiantes tienen. La didactica de las matematicas exige una segmentacion
y una organizacion propia, para lo cual la TSD ofrece los respectivos conceptos y los

diferentes métodos abordados.

De gran importancia es comprender que Brousseau plantea que la ensefianza necesita de
tres importantes elementos a decir: “transposicion didactica, el contrato didéctico y los
campos conceptuales”; siendo la primera la encargada de hacer que el conocimiento
matematico se pueda ensefiar, puesto que se debe pasar de saber matematicas a saber ensefiar
las matematicas; pasando de los empleos de la nocion a la nocién misma; por su parte el
contrato didactico son las reglas no explicitas sino tacitas que regulan las relaciones entre
docente, discente y contenido; siendo de gran importancia para la construccion del
conocimiento por parte del estudiante respondiendo ya no segln un razonamiento
matematico, sino como efecto de decodificar esas reglas preestablecidas; por ultimo, sin ser
menos importante, Guy Brousseau, describe el proceso de conocimientos matematicos a
partir del ddo de interaccién que se da al interior de la clase, entendida la primera como

aquella que enfrenta al estudiante con el problema, el cual presenta resistencia y
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retroacciones; la segunda interaccion es la que se da entre el educador y el educando a partir

del problema matematico ” (Chavarria, J. 2006)

De otra parte, es importante comprender que la ensefianza matematica necesita de la
epistemologia practica; entendida como el compendio de convencimiento que tiene el
docente, el estudiante y los mismos acudientes con respecto a lo que conviene hacer para
ensefar y para aprender y de manera comprensiva los conocimientos matematicos; en
términos mas filosoficos es el como llega el conocimiento matematico a la mente humana”.

(D’amore y Godino 2002).

Esta teoria fue importante para la investigacion pues permitio tener claridad sobre como
funciona el proceso de la ensefianza y a su vez promueve la generacion de posibles
estrategias de ensefianza que pueden llegar a formular los docentes de matematicas para

facilitar el aprendizaje de sus estudiantes.

2.3 Marco Conceptual
Estudiante: persona que recibe ensefianza de parte de un docente en colegio, escuela o

cualquier otro tipo de IL.E.

Conflicto armado: Enfrentamiento que se caracteriza por ser violento protagonizado por
dos grupos armados, en los cuales uno de ellos es el Estado y deja como saldo muerte y

destruccion. ACNUR (2018)

Docente: Segun la Real Academia Espafiola es un término que se refiere a un individuo
que ensefia. Aplicable a todos los aspectos del arte de ensefiar incluyendo tareas asociadas a

la ensefianza o la educacion.

Estrategias de ensefianza: Nolasco del Angel las define como un procedimiento, recurso o

herramienta que utiliza el educador para lograr aprendizajes significativos en los educandos,
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para lo cual, al utilizar varias se busca un aprendizaje activo, participativo, de cooperacion y

vivencial.

Evaluacioén de las clases: segun Rodriguez (2000)” esta la forma de comprobar si hubo
conocimiento y se lograron los objetivos propuesto, lo cual se hace por medio de unos

instrumentos que permiten su codificacion y emision de juicios de valor.

Imaginario social: desde la perspectiva de Pintos (2014) igualmente relacionada con el
concepto de imaginario social de Castoriadis, quien afirma que los imaginarios se pueden
considerar como auténticas fuentes de inspiracion, las cuales pueden influenciar fuertemente
los pensamientos, decisiones y comportamientos sociales, a su vez son un factor que
configura a la sociedad; de hecho, se puede entender que estas formas e imagenes se
consolidan en la creacién de esquemas o pensamientos que un individuo construye sobre
algo, a su vez estas creaciones pueden ser aprehendidas por un grupo social en el cual se
desarrolla y se lleva a cabo una sucesion de interaccione sociales y cédigos lingisticos; es
decir, como lo refiere Jiménez et all (2019) el imaginario social configurado como tal tiene
gran influencia tanto en el &mbito cultural como en las percepciones, en los momentos
historicos, en las experiencias y en los saberes que en conjunto posibilita a las personas el
explicar algunos fendmenos, o acontecimientos, también permite promover acciones sobre

estos.

Interaccion con los estudiantes: segun Macias (2017) que no es mas que el proceso de
articulacion entre docente y discente en un contexto social especifico, lo cual se constituye en

algo fundamental del proceso

Matematicas: ciencia que estudia las magnitudes numeéricas y espaciales y las relaciones
que se establecen entre ellas, (Diccionario enciclopédico océano de la lengua espafiola, 2002)

“Define las matematicas como”. (p.2); igualmente se concibe como la disciplina que agrupa
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nameros y figuras para relacionarlas de manera conceptual y practica (Diccionario Sopena,

2000).

Preparacion de la clase: segin Martinez (2008) es la generalizacion de la temética a
exponer, donde se debe identificar los pre saberes, establecer los objetivos, medios y métodos

para lograr los fines perseguidos.

Recursos didacticos de apoyo: segin Morales (2012) son el conjunto de medios que hacen
parte y permiten el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los cuales pueden ser fisicos o
virtuales, buscan motivar al estudiante adecuandose a sus caracteristicas y permite el trabajo

docente.

2.4 Marco Contextual

La I.E. Concentracion de Desarrollo Rural La Gabarra, en adelante I.E, es un Mega
colegio inaugurado el dia 2 de octubre del afio 2018 por la Gobernacion de Norte de
Santander; comenzo su pleno funcionamiento como I.E. el mes de febrero de 2019, ubicada
en la calle 10 No 12-90 Barrio Once de Noviembre Parte Alta, la Gabarra, Corregimiento

adscrito al Municipio de Tiba (Norte de Santander)

La L.E. es un centro educacién de caracter pablica, que cuenta con los niveles de
preescolar, Basica Primaria, Basica secundaria y Media, su vision es formar integral a todas
las personas y fortaleciendo las competencias basicas, ciudadanas, cientifico, investigativas y
laborales para que cada educando asuma su proyecto de vida personal y el compromiso activo

con la familia y la sociedad. (PEI,2018, p.9)

Para presentar lo referente al corregimiento de la gabarra nos remitimos al analisis de la

situacion institucional que presenta el PEI de la I.E. objeto de estudio.
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Figura 1. Analisis situacional. Contexto
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2.5 Marco legal

Para establecer las disposiciones legales que regulan la educacion en Colombia se disefio
el gréfico No. 1 en el que se presentan las normas partiendo de la constitucion, las leyes y los
decretos; sin embargo, valga aclarar que existen resoluciones, circulares y un sin nimero de
herramientas normativas que indican los lineamientos curriculares en la educacion

colombiana.

NORMA DISPOSICION LEGAL

Articulo. 27. El Estado garantiza las libertades de ensefianza_
aprendizaje, investigacion v catedra.
Articulo. 67. Refiere que la educacion es un derecho de la persona y
un servicio publico que tiene una funcion social; con esto se
pretende el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, v a los
demas bienes v valores de la cultura.
Articulo. 68. Refiere que cualquier individuo podra fundar
Constitucion | cstablecimientos educativos: a su vez la ley establecera las
politica de condiciones para su creacion y gestion.
Colombia Articulo. 70. Refiere que el estado tiene el deber de promover y
1991 fomentar el acceso a la cultura de todos los colombianos en 1gualdad
de oportunidades. Articulo. 71. Refiere que la busqueda del
conocimiento v la expresion artistica son libres; a su vez que los
planes de desarrollo econdmico y social incluiran el fomento a las
ciencias y. en general. a la cultura. Asimismo. que el estado creara
incentivos para personas e instituciones que desarrollen y fomenten
la ciencia y la tecnologia v las demas manifestaciones culturales v
ofrecera estimulos especiales
Ley 115 de Ley General de Educacion
1994
Ley 715 de Ley sobre la contratacion de personal en el area de la educacion.
2001
Ley 812de Ley sobre el régimen pensional de los docentes.
2003
Decreto 1860 En el articulo 44, Reﬁere que los rp’ateriales didacticos producidos
de 19994 por ITos dq:entes hac1e;ndo hincapié en el uso de recursos
£ multimedia v tecnoldgicos.
Decreto 4675 | Por el cual se Modifica la Estructura del Ministerio de Educacion
de 2006 Nacional.
Decreto 4674 | Por el cual se modifica la Planta Global del Ministerio de Educacion
de 2006 Nacional
Decreto 1075 | Por medio del cual se expide el Decreto Unico Reglamentario del
de 2015 Sector Educacion

Figura 2. Disposiciones legales Educacion en Colombia
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3. Marco Metodologico

3.1 Tipo de Investigacion

La presente investigacion se manejo bajo el enfoque cualitativo. Al respecto Blasco y
Pérez (2007) indican que este tipo de proceso estudia la realidad en su contexto natural y
como sucede y a partir de alli de acuerdo a los implicados comprende los fendmenos de
estudio, para lo cual utiliza los instrumentos propios de la investigan que permiten interpretar
y describir las situaciones problematicas y la cotidianidad de quienes participan en dicho

proceso.

Por su parte Baptista, P. et all (2010) manifiestan que este enfoque recoge datos sin que
medie lo numérico, tan solo busca el descubrimiento o refrendacion de la pregunta
investigativa; ademas agregan que éste puede concebirse como un grupo de practicas o
técnicas de tipo interpretativo, lo cual busca visibilizar el entorno y llevarlo a la

representacion por consiguiente las identifican el enfoque como “naturalista e interpretativo”

Posterior a determinar el enfoque es importante resaltar que esta investigacion responde el
método fenomenologico-descriptivo el cual, segun Husserl (1998), citado por Fuster D.
(2018) busca la explicacion de la esencia de las cosas; y no solo la esencia, sino que también
busca determinar la verdad de los fendmenos observables. De hecho, el mismo Husserl
(1992), citado nuevamente por Fuster, D. (2018) indica que la fenomenologia ofrece un
método descriptivo y hace que la ciencia se presente como “aprioristica” permitiendo que
de proceda de él suministrando el elemento esencial para desarrollar una filosofia con

rigurosidad cientifica

Continuando con la explicacion del método fenomenoldgico-descriptivo se retoma lo
planteado por Heidegger (2006) citado por Fuster, D. (2018) quien indica que el énfasis de

esta radica en la ciencia de los fendmenos, permitiendo y percibiendo “lo que se muestra, tal
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como se muestra a si mismo y en cuanto se muestra por si mismo” entendiendo de esta forma

el fendmeno como algo objetivo y por ende verdadero.

En este caso en particular se indagé a los docentes del area de matematicas para darle

respuesta al fendmeno establecido en el objetivo de la investigacion.

3.2 Poblacién y muestra
3.2.1 Poblacion
La poblacién objeto de estudio es la comunidad educativa de la I.E. Concentracion de

Desarrollo Rural de la Gabarra ubicado en la zona rural del Municipio de Tibu.

3.2.2 Muestra

Como muestra se indaga los cinco docentes del area de matematicas de la I.E. los cuales se
seleccionaron por conveniencia ya que no es aleatorio por lo minimo de la poblacion, por lo
que se escogieron a conveniencia, segun el grado de participacion y colaboracion con la

investigacion.

3.3 Fases de la Investigacion
Para el desarrollo de este proyecto se utilizd el método fenomenoldgico — descriptivo que
segun Martinez (2012) basado en las presunciones de Husserl, propone 3 etapas la cuales son

descriptiva, estructural y de discusion de resultados, desarrolladas en la figura 3



PASO

Primer
Paso

ACTIVIDAD

Se escogieron:

v" Encuesta

v Entrevista semiestructurada
v Grupo focal

Segundo
Paso

Se aplicd a 5 docentes

Tercer
paso

La informacion obtenida fue organizada

Primer
Paso

Lectura general de la informacién
obtenida en cada una de las técnicas
aplicadas.

Segundo
Paso

Se llevo a cabo una clasificacion de la
informacién segun losobjetivos que se
propusieron responder en esta
investigacion.

Unico
paso

se pudo obtener 5 categorias
principales por medio de las cuales se
dio respuesta a todos los objetivos
propuestos en esta investigacion

Figura 3. Fases de la investigacion

3.3.1 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de la Informacién

La recoleccidn de la informacion se desarrollé en concordancia con el método
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fenomenologico, para lo cual se planteo, tal como lo explica el grafico 1, la aplicacion de tres

técnicas a decir:

La encuesta

La Entrevista semiestructurada

El Grupo Focal
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Las técnicas aplicadas buscan el cumplimiento de los objetivos de la investigacion, de la

siguiente manera:

Primer objetivo: “Identificar los Imaginarios Sociales presentes en los Docentes sobre las
estrategias educativas para la ensefianza de las matematicas en esta I.LE.” requiri6 la
aplicacion de una encuesta (Anexo 1); en el entendido que, segin Garcia, M. et all (1993)
citado por Casas, J. et all (2003) este instrumento se utiliza como una técnica estandarizada
para recolectar informacion partiendo de una muestra representativa de un amplio universo en

busca explorar, describir, predecir y/o explicar algunos rasgos caracteristicos

Segundo objetivo “Caracterizar los factores sociales influyentes en la construccion de los
imaginarios sociales de los docentes de matematicas en esta L.LE.”, Se aplico la técnica de la
Entrevista semiestructurada que segin Nahoum, C. (1961) citado por Mazo, E. (2012) puede
ser considerado como un encuentro cordial y privado en el que un individuo presenta su
version de los hechos objeto de estudio, para lo cual debe responder a algunas preguntas

preestablecidas.

Tercer objetivo “Establecer el proceso de elaboracion de los imaginarios sociales sobre las
estrategias de enseflanza de las matematicas en esta [.LE”, para lo cual se aplico la técnica de
grupo focal la cual, segun Korman, A. (2001) citado por Martinez, N. (2011) indica que estos
grupos se establecen como una reunion de personas previamente seleccionadas con el objeto
de poder desde su experiencia discutir y elaborar la respectiva tematica o realidad como

centro de la investigacion.

3.3.2 Proceso de la informacion
Se realizd una revision documental a través de la cual se identificd los teéricos y
conceptos mas relevantes sobre los imaginarios sociales; posteriormente se aplicé una

encuesta, grupo focal y una serie de entrevistas a los cinco docentes escogidos como muestra
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en la investigacion: La informacion obtenida durante la aplicacion de estos procesos se
codifico (axial abierta) ya que esta investigacion se desarrollo utilizando un analisis de tipo
cualitativo; por ultimo, para validar los datos obtenidos se aplicé la técnica de la
triangulacion, la cual consistid en la revision y clasificacion de todas las categorias obtenidas
a través de los instrumentos aplicados y el Marco Tedrico, luego de esto se realiz6 una
comparacién en la que se obtuvo cinco categorias principales las cuales fueron preparacion
de la clase, recursos didacticos de apoyo, interaccion con los estudiantes, evaluacion de las
clases y conflicto armado, para finalizar se elaboraron las conclusiones, por ultimo y con el
fin de darle una base sélida se tom6 como referencia varios autores entre los que se destaca la

teoria de los imaginarios sociales de Cornelius Castoriadis.



Para darle cumplimiento al primer objetivo de este proyecto de investigacion el cual era
Identificar los Imaginarios Sociales presentes en los Docentes sobre las estrategias de

ensefianza de las matematicas en la |.E. Concentracién de Desarrollo rural la Gabarra, se

4. Resultados y Analisis

Ilevé acabo la aplicacion de una encuesta
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En este caso en particular dicho instrumento se formulé teniendo en cuenta dos preceptos

en primera instancia lo referente al imaginario social en segundo lugar lo relacionado a las

estrategias de ensefianza

A través de estos preceptos se desarrollé una encuesta de veintiséis preguntas dicotomicas

(anexo 1) que se enfocaron en identificar las acciones y los recursos que utilizan los docentes

con base practicas pedagogicas para cumplir con la aplicacidn de sus clases, estas preguntas a

su vez estaban divididas en 4 categorias segun figura 4

CATEGORIA ACCIONES REALIZADAS

PREPARACION DE
LA CLASE

v
v

v

Plantea con antelacion sus clases

Disefian la tematica de manera flexible y adaptada al contexto en
el cual se encuentran sus estudiantes.

Incluye actividades practicas

v" Permite manejo transversal o interdisciplinarPlanea la realizacion

de algin experimento

RECURSOS
DIDACTICOS DE
APOYO

A

Tablero

Libro/s de textos Guias de trabajo Aula de laboratorios Sala de
sistemas

Planteamiento de problemas

Video camaras para grabar a sus estudiantes

Sala de proyeccion

INTERACCION CON
LOS ESTUDIANTES

AN N N SN

<,

<

Participacion Activa

Existen espacios de Retroalimentacion

Realizan analisis intensivo sobre alglin caso real o simulado
Realizan experimentos por medios del cual explica su clase

Se centra en algin proceso especifico que afecta la globalizacion
para explicar su clase.

Generalmente la informacién dada a sus estudiantes es a través
de una exposicion que usted realiza.

EVALUACION DE
LAS CLASES

INENEN

Entrega de Talleres Entrega de Proyectos Exposiciones
Salidas al tablero

Pruebas escritas con preguntas abiertas Pruebas escritas con
seleccion multiple Resolucion de un caso o problema

Figura 4. Categorizacion
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Este instrumento fue aplicado a 5 docentes del area de las matematicas de la I.E.
Concentracion de Desarrollo rural la Gabarra; las respuestas plasmadas por los docentes
permitieron identificar que los Imaginarios Sociales presentes en los Docentes sobre las

estrategias de ensefianza de las matematicas se en marcan en 4 categorias:

La primera categoria obtenida fue la Preparacion de la clase, que segin Martinez (2008) es
la generalizacion de la tematica a exponer, donde se debe identificar los pre saberes,
establecer los objetivos, medios y métodos para lograr los fines perseguidos; lo
anteriormente mencionado concuerda con las respuestas seleccionadas por cinco docentes
encuestados ya que estos contestaron que Si plantean con antelacidn sus clases, disefian la
tematica de manera flexible y adaptado al contexto en el cual se encuentran sus estudiantes,
incluye actividades préacticas, permite manejo transversal o interdisciplinar y planean la
realizacién de algun experimento; lo que permitié inferir que los docentes le dan gran
relevancia al tener una preparacion meticulosa sobre la preparacion de sus clases para evitar

cualquier posible impedimento en sus labores académicas.

La segunda categoria obtenida fue Recursos didacticos de apoyo que segun Morales
(2012) son el conjunto de medios que hacen parte y permiten el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Los cuales pueden ser fisicos o virtuales, buscan motivar al estudiante
adecuandose a sus caracteristicas y permite el trabajo docente; por lo tanto, esto concuerda
con las respuestas seleccionadas por cinco docentes encuestados ya que estos contestaron que
Si utilizaban recursos didacticos tales como tableros, libro/s de textos, guias de trabajo, aula
de laboratorios y planteamiento de problemas y No a recursos como aula de laboratorios, sala
de sistemas, video camaras para grabar sus estudiantes y sala de proyeccién; es importante
resaltar que para esta categoria se logro vislumbrar que los docentes se adaptan a los
elementos disponibles para el desarrollo de sus clases ante las carentes condiciones en las

cuales desarrollan su labor académica.
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La tercera categoria obtenida fue Interaccion con los estudiantes que segin Macias (2017)
que no es mas que el proceso de articulacion entre docente y discente en un contexto social
especifico, lo cual se constituye en algo fundamental del proceso. Esto concuerda con las
respuestas seleccionadas por cinco docentes encuestados ya que estos contestaron que Si
utilizaban una interaccién con los estudiantes por medio de una participacion activa,
realizacion de experimentos por medio del cual explica su clase, generalmente la informacion
dada a sus estudiantes es a través de una exposicion que ellos realiza y No a un proceso
donde existen espacios de retroalimentacion, realizacion de andlisis intensivo sobre algin
caso real o simulado y se centra en algunos procesos especificos que afecta la globalizacién
para explicar su clase; es importante resaltar que a través de las respuestas de los docentes se
logra apreciar que estos son mas cuidadosos y rigurosos con el trato que tienen al momento

de interactuar con sus estudiantes en el desarrollo de sus clases.

Por ultimo, la cuarta categoria obtenida fue la Evaluacion de las clases que segun
Rodriguez (2000)” esta la forma de comprobar si hubo conocimiento y se lograron los
objetivos propuesto, lo cual se hace por medio de unos instrumentos que permiten su
codificacion y emision de juicios de valor; lo expresado anteriormente concuerda con las
respuestas seleccionadas por cinco docentes encuestados ya que estos contestaron que Si
realizaban una evaluacion de las clases por medio de entregas de talleres, exposiciones,
salidas al tablero, pruebas escritas con preguntas abiertas, pruebas escritas con seleccion
multiple y resolucion de un caso o problema y No a entregas de proyectos; por medio de las
respuestas dadas por los docentes se logra entrever que estos utilizan los medios de
evaluacion tradicional que se adapta a las necesidades de los estudiantes, asi como también la

nula iniciativa de dejar trabajos grupales fuera del horario académico.

Por otra parte, para darle cumplimiento al segundo objetivo de este proyecto de

investigacion el cual era caracterizar los factores sociales influyentes en la construccion de
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los imaginarios sociales de los docentes de matematicas en esta I.E. se llevd acabo la
aplicacion de una entrevista semiestructurada que segun Nahoum, C. (1961) citado por Mazo,
E. (2012) puede ser considerado como un encuentro cordial y privado en el que un individuo
presenta su version de los hechos objeto de estudio, para lo cual debe responder a algunas
preguntas preestablecidas. Esta fue aplicado a 5 docentes de matematicas de la I.E. (Ver
Anexo 2) para evitar posibles confusiones y analizar la informacion recopilada de manera
idénea; como se refleja en las siguientes figuras se le asign6 un cddigo a la técnica aplicada a

cada docente, cargo que desempefia y un orden numeérico.

Técnica aplicada Numero asignado al Funcionario
EN D 1

/

Cargo que desempefia

Figura 5. Ejemplo de codificacion

END4 | ENDS

Figura 6. Codificacion de la entrevista semiestructurada
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Expresado lo anterior, es importante mencionar que las preguntas expuestas a los Docentes

en estas técnicas fueron:

Tabla 1. Respuesta entrevista semiestructurada

PREGUNTA

RESPUESTAS CODIFICADAS

1. ¢ Consideran que
el estado hace
presencia desde el
area de seguridad,
salud, servicios
publicos, secretaria
de educacidn entre

otros? — ¢Por qué?

END1- Hace presencia, pero de un modo poco asertivo porque hay
mas inversion en fuerza publica que en educacién, salud y vias de
acceso; Un ejemplo es que actualmente en la institucién no se cuenta
con laboratorios; hay filtracion de agua en una mega construccién de
hace menos de 5 afios de construida. Un solo médico para mas de ocho

mil habitantes.

END?2 - En el centro poblado de la gabarra es poca la ayuda del estado,
debido a que a lo largo de la historia la violencia los cultivos ilicitos,
solo ha traido es pobreza y el estado muy poco se acuerda de la

existencia.

END3 - El estado no hace presencia desde las areas de seguridad,
salud, servicios publicos porque estd mas preocupada en la guerra que

en el pueblo y la educacion.

END4 - En nuestro corregimiento es poca la ayuda del estado debido

a la distancia.

END5 - Hay presencia del estado, pero es debil en seguridad y

servicios publicos



2. ¢Debido a las
condiciones de
seguridad de la zona
rural donde trabaja
debié ajustar sus
estrategias de
ensefianza en sus
clases? — justifique

Su respuesta

45

ENDL1 - Por cuestiones de conflicto de social y por la muerte de
muchos lideres, sociales la verdad que da miedo ir méas alla de lo
académico y por tanto se deben ajustar y adoptar cada cosa a su

entorno.

END?2 - Si, pues se carece de ayudas tecnoldgicas para hacer uso de

los diferentes programas informativos.

END3 - Nos toco ajustar las estrategias porque por el método donde
vivimos y trabajamos la situacién econémica y de seguridad nos toca

tener cuidado con lo que decimos y hacemos.

END4- Si, porque no se cuentan con las ayudas tecnoldgicas para
hacer el uso de la informacién y la comunicacion asertiva hacia los

educados.

ENDS5 - Si, porque hay discursos que no se pierdan expresar y

alianzas que no se pueden concretar.

3. ¢Alguna vez sea
sentido coaccionado
por terceros para
desempenar su labor
como docente? -

¢Por qué?

END1- Personalmente hasta la fecha no, sin embargo, he sabido de
colegas docentes que han tenido que salir de la zona especialmente por

amenaza.

END2- Gracias a Dios, hasta la presente no.

END3- Si, porque nosotros o la gente de estas comunidades de la
region donde asistimos estaban acostumbradas al que el docente haga

lo que la comunidad diga.
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END4- Hasta el momento no.

ENDS5- No, por lo menos de manera directa, aunque si he sentido

cierta incertidumbre.

4. ;Usted ha sido
testigo, visual o

auditivo de algun
hecho violento? —

describa el hecho

END1 - Auditivo casi todas las noches se escuchan disparos y eso
afecta la parte psicosocial porque no se sabe en qué momento suceda
algo maés grave, visualmente he encontrado en carreteras cadaveres de
personas ajusticiadas, asi como restos de artefactos explosivos que han
sido activados al paso de fuerzas militares o funcionarios del estado

como lo fue con el grupo de restitucion de tierras.

END?2 - Gracias a Dios hasta la presente no.

END3- Si, con explosivos, armas de fuego una vez estando acostado
durmiendo en mi habitacion vi a los armados dispararle a la policia

desde la ventana de mi cuarto atrincherado que susto el que me lleve.

END4 - Si, he presenciado ataques violentos

ENDS?S - Si, he visto caer personas impactadas por disparos de sicarios

y he visto personas amarradas para asesinadas para asesinarlas.

5. ¢Durante el
desempenio de sus
labores académicas
sea visto obligado a
ejercer sus funciones
bajo hostigamientos

armados?

END1- Se podria decir que si porque hay dias en que durante la noche
son constantes los disparos y en una ocasion en plena capacitacion
detonaron un artefacto el cual soné muy fuerte; son hostigamientos
relampagos que llevan a sentir miedo y panico al ser impactado por

alguna bala o que algun estudiante también sea victima de ello.
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END?2 - Si, se escuchan hostigamientos constantes.

END3 - No, me ha tocado nunca.

END4 - Si en afios anteriores se escuchan enfrentamientos.

ENDS5 - No afortunadamente.

6. ¢ Segun su opinion,
que elementos
deberian mejorarse
en la aplicacion de la
ensefianza de las
matematicas en las

zonas rurales?

7. ¢Creen que las
condiciones de
seguridad en el
territorio han
mejorado o
empeorado con las

acciones del estado?

END1 - Mayor dotacion de juegos didacticos, mejores escuelas rurales
(planta fisica) aulas con conectividad y mejores condiciones de vida
del campesinado que lleve a motivar a los hijos a estudiar porque la

mayoria de jovenes se quedan solo con el bachillerato.

END?2 - Adquirir material didactico y tecnoldgico.

END3 - Dotacién de materiales y herramientas para aplicar la

matematica como elementos e internet.

END4 - Para mejorar se deben tener material didactico y tecnolégicos.

ENDS5 - Trabajar con elementos y cantidades presentes en la zona y no

con los ejemplos de los libros de texto.

END1 - Basicamente la accion del estado ha sido mas fuerza publica
y esto genera mas violencia, los programas del estado se quedaron
cortos por la extension del territorio y por la complejidad de los

conflictos sociales que llevan varias décadas.

END2 - Se percibe una aparente calma, pero la violencia continla

afectando la tranquilidad del corregimiento.
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END3 - Ha empeorado las condiciones de seguridad por las acciones

del estado.

END4 - Se percibe una paz en el centro del poblado, pero las zonas

rurales son mas dificiles porque el estado los tiene abandonados.

ENDS5 - Desde hace treinta afios se ha mantenido con altas y bajas
manifestaciones de violencia exceptuando los afios 99-2004 que fueron

de horror total.

8. ¢Ha recibido
algun tipo de
capacitacion por
parte de algun ente
estatal o externo
para nutrir sus
estrategias de
ensefianza,
enfocadas para una
zona rural con
problemas de orden

publico?

END1- Por la pandemia ofrecen capacitaciones virtuales, pero por los
problemas de conectividad da desanimo inscribirse porque de

antemano se va a queda atrasado y se van a perder sesiones de estudio.

END?2 - No, se ha recibido.

END3 - Muy pocas capacitaciones se han empleado en la zona.

END4 - No, he recibido.

ENDS - Si.




9. ¢Describa el
proceso que usted
realiza para dar una

clase?

END1 -
Planear
Explorar
Conceptualizar
Practicar
Transferir
Evaluar

Retroalimentar
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END2 -

Saludo y bienvenida
Motivacion
Exploracion
Transferir

Valorar

Estructurar y practicar

Evaluacion

END3 -

Revision plan de area
Definir los DBA
Estructuracion plan de aula

Desarrollo del plan de aula

END4-
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Saludo y bienvenida

Motivacion

Exploracion

Transferir y valorar

Estructurar y practicar — retroalimentacion

Evaluacion

END5 -

Un analisis de los pres saberes del grupo

Una mirada a los contenidos del plan de area
Una consulta del tema en texto o paginas
Estructuracion del material segun el grupo
Charla para introducir la clase y llegar a acuerdos

Desarrollo de la clase

Recopilada toda la informacién obtenida a través de estas preguntas, se realizé una
codificacion abierta (Ver Anexo 3) que segun Strauss & Corbin (2002) en este proceso el
texto es abordado para develar conceptos, ideas y sentidos. En este caso se usé como técnica
la entrevista semiestructurada se pretendia caracterizar los factores sociales que influyen en la
construccion de los imaginarios sociales de los docentes de matematicas en la I.E. objeto de

estudio

Con base en lo anterior, las respuestas dadas por los entrevistados reflejan que la categoria
principal de los factores sociales que influyen en la construccion de los imaginarios sociales

en los docentes es el conflicto armado que segun el ACNUR (2018) es el enfrentamiento
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violento entre grupos humanos de gran tamafio y que genera muerte y desolacion.
Continuando con esta misma linea explica que seglin los Convenios de Ginebra de 1949 “es
uno que surja en el territorio de una de las Altas Partes Contratantes” lo que implica la
participacion del Estado como sujeto activo del conflicto y una contraparte organizada

enfrentandolo

Respecto a la poblacidn civil, de acuerdo al DIH en estas circunstancias de caracter
especial se deben aplicar los principios de “distincion” y el de “inmunidad”, lo que exige la
diferenciacion entre combatientes y no combatientes, siendo estos Gltimos sujetos de especial
proteccion. El segundo principio prohibe tacitamente convertir en objetivo militar a la

poblacion civil.

En el caso colombiano el conflicto armado segun Pizarro (2002) se caracteriza por su
complejidad de carécter irregular, de mediana y donde las principales victimas son la

poblacion civil, conflicto financiado y cuyo motor son las drogas ilicitas.

Expresado lo anterior, Dadas las circunstancias de inseguridad de la zona en la cual
conviven y laboran los docentes las situaciones experimentadas influyen de manera radical en
los imaginarios sociales que construyen en cuanto a las estrategias de ensefianza que
aplicaran a sus estudiantes, pues estos siempre apelaran a sus vivencias para el desarrollo de

sus labores educativas.

Para darle cumplimiento al tercer y ultimo objetivo planteado en este proyecto de
investigacion se aplicé la técnica del grupo focal y de esta manera describir como los
docentes elaboran sus imaginarios sociales sobre las estrategias de ensefianza de las

matematicas en la |.E. objeto de estudio.

En primera medida los imaginarios sociales son, desde la perspectiva de Pintos (2014)

igualmente relacionada con el concepto de imaginario social de Castoriadis, quien afirma que
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los imaginarios se pueden considerar como auténticas fuentes de inspiracion, las cuales
pueden influenciar fuertemente los pensamientos, decisiones y comportamientos sociales, a
su vez son un factor que configura a la sociedad; de hecho, se puede entender que estas
formas e imégenes se consolidan en la creacion de esquemas 0 pensamientos que un
individuo construye sobre algo, a su vez estas creaciones pueden ser aprehendidas por un
grupo social en el cual se desarrolla y se lleva a cabo una sucesion de interaccione sociales y
cadigos lingisticos; es decir, como lo refiere Jiménez et all (2019) el imaginario social
configurado como tal tiene gran influencia tanto en el &mbito cultural como en las
percepciones, en los momentos histdricos, en las experiencias y en los saberes que en
conjunto posibilita a las personas el explicar algunos fenémenos, o acontecimientos, también

permite promover acciones sobre estos.

Como su nombre lo indica, el imaginario social es construido por lo social, la informacion
obtenida es organizada en la memoria de los individuos, luego de esto se forman estructuras
gue ayudan como marcos interpretativos de la realidad a traves de los cuales se logra llevar
acabo otros procesos como la prevencidn, inferencia, actuacion, argumentacion, explicaciéon y
la toma de decisiones en la cotidianidad de los sujetos. Los imaginarios sociales tienen unas
caracteristicas y atributos que estimulan la creacidn de estereotipos que se hacen presentes en

los diferentes aspectos del comportamiento cotidiano de los sujetos.

En segunda instancia las estrategias de ensefianza segin Nolasco del Angel, M. (2014) son
aquellos procesos o recursos que el maestro utiliza para lograr en sus estudiantes aprendizajes
significativos, lo cual permite un aprendizaje activo, participativo, de cooperacién y

vivencial.

Teniendo claro los anteriores conceptos, se aplicé la técnica del grupo focal a 5 docentes

del &rea de las matematicas de la I.E. objeto de estudio (Ver Anexo 4), para evitar posibles



confusiones y analizar la informacion recopilada de manera idénea; como se refleja en las
siguientes figuras se le asignd un cddigo a la técnica aplicada a cada docente, cargo que

desempefia y un orden numeérico; este proceso se puede observar en la figura 7

Técnica aplicada Numero asignado al Funcionario

/

GR D 1

/

Cargo que desempena

Figura 7. Ejemplo de Codificacién

GRD4 | GRDS

Figura 8. Codificacion del Grupo focal
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Expresado lo anterior, es importante mencionar que las preguntas realizadas a los docentes

en esta técnica fueron:

Tabla 2. Respuesta Grupo focal

PREGUNTA

RESPUESTA CODIFICADA

1. ;Qué tipoy en que
consiste la estrategia de
ensefianza que usted

aplica en sus clases?

GPD1 -Se sigue el modelo de constructivismo social donde se
tienen en cuenta los presaberes y es el estudiante quien es el actor
principal de su aprendizaje y el docente es el orientador quien

orienta el proceso.

GPD2 -Aprendizajes significativos.

GPD3 -La estrategia constructivismo, para lograr el aprendizaje

significativo en el aula.

GPD4 -Aprendizajes significativos.

GPD5 -Aprender haciendo. Los estudiantes deben realizar
soluciones similares a las que el profesor realizo en el tablero,

pero con casos diferentes.

2. ¢.,Comoes la
dinamica interna de
sus clases segun los
parametros
establecidos por la
estrategia de ensefianza

gue usted utiliza?

GPD1 - Se aprende practicando Se evalla para avanzar Es

participativo

GPD2 - Analisis
Conceptual Visual gréficos

ilustraciones personales



55

GPD3 - Hacer preguntas durante las clases

Hablar menos para que los estudiantes piensen mas

GPD4 - llustraciones

Restmenes Gréaficos Mapas

GPD5 - Después de desarrollar los estudiantes el trabajo en el
cuaderno el profesor lo expone en el tablero y el estudiante se

autoevaluar.

3. ¢Considera que la
estrategia que utiliza es
el mas eficiente para la
ensefianza de las

matematicas?

GPDL1 -Aunque ha funcionado considero que se debe trabajar en
investigacion libre y sin restriccion en donde desde la practica
cotidiana se prueben otros métodos incluyendo por ejemplo el

uso de las tres en ello.

GPD2 -Segun la ubicacién donde nos encontramos y con los
recursos han sido lo mas acertados para el desarrollo de la

ensefianza.

GPD3 - Si, porque aplicamos las matematicas en el entorno

cotidiano.

GPD4 -Las estrategias de aprendizaje son secuencias de
operaciones cognoscitivas y procedimentales y a veces es dificil.
Para procesos de informacion ya que no se cuentan con los

medios.

GPD?5 -No, es la que me gusta y la que mas uso, creo que la mejor

es la que cada docente sepa aprovechar y le guste aplicar.
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4. ¢Segun su opinion,
gue elementos
centrales deberian
mejorarse en la
aplicacion de la
estrategia de ensefianza

utilizada por usted?

GPD1 - Més tiempo a la practica

Mejores opciones de consulta e investigacion (biblioteca y sala

de internet) Intercambio de experiencias

Motivacién desde el hogar

GPD2 - Tener acceso a los medios tecnoldgicos, equipos,
conexién a internet, proyectos equipos de audio y deseos de

innovar.

GPD3 - Ser més claro para explicar algo del tema.

Ayudar al estudiante a descubrir en que se esta equivocando.

GPD4 - Tener conexiones de wifi, equipos con conexion del

internet y disposicion al cambio como docente.

GPD5 - Mas elementos y herramientas para manejar la clase.

5. ¢Ha tenido que
adaptar su estrategia
de ensefianza a un
alumno que tenga una

condicion especial?

GPDL1 - Si, en afios pasados hubo necesidad de realizar PRAR y
con acompafiamiento psicosocial se logré realizar un

acompafiamiento a los educados.

GPD2 - No, gracias a Dios hasta la no he tenido esos casos.
GPD3 - No he tenido un alumno con condicion especial GPD4 -

No, por el momento

No he tenido un alumno con condicién especial

Por el momento no
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GPD5 - Si, y no solo a un alumno, también al desarrollo de una

clase por situaciones del momento.

6. ¢ En algin momento
ha tenido que
modificar sus
estrategias de
ensefianza para
adaptarlas a las
exigencias pedagdgicas
de la institucion en la

cual labora?

GPD1 - Por el tiempo de pandemia hubo necesidad de
flexibilizar y aprender a trabajar desde la virtual en un contexto

donde un porcentaje bajo tenia acceso a internet.

GPD2 - Si, se ha tenido que tener un plan de aula flexible.

GPD3 - Si, he tenido modificaciones de estrategias

GPDA4 -Si, aplicar un plan de aula flexible debido a la pandemia

covid - 19.

GPDS - Si.

7. ¢En el transcurso de
su ejercicio como
docente ha tenido
algun estudiante que
estuviera involucrado
con grupos ilegales — si
es el caso que tipo
estrategia de ensefianza

aplico?

GPD1 - Cuando hay sospecha de ello solo se trabaja lo
académico sin poner en riesgo la vida o a la institucién. Se acude
a la prudencia y a la sabiduria para que con palabra y acciones
sabias el o la estudiante aprenda y se motive a estudiar en vez de

unirse de lleno a esos grupos.

GPD2 - Si, la verdad que lo més sabio es no preguntar.

GPD3- Si, he tenido estudiantes involucrados con grupos

ilegales, pero no he utilizado ninguna estrategia de ensefianza.

GPD4 - No

GPD5 — No he tenido conocimiento
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8. ¢Ha sentido que su
estrategia de ensefianza
supera el nivel
académico o no se
adapta al tipo de

estudiantes asignados?

GPD1 - Por la cantidad de estudiantes por aula de clase que
supera los 40 la pedagogia se ve afectado por una educacion

masiva en donde la calidad y asertividad se ven afectados.

Las modificaciones generadas como consecuencia del covid — 19

han puesto restos en la metodologia y didactico de la educacion.

Las estrategias en ocasiones funcionan, pero no de igual manera
y eso me lleva a estar en una constante innovacién que me lleva
a estar actualizado y en situacion de mente abierta a cualquier

sintoma de cambio positivo 0 negativo.

GPD2 - Que los conocimientos impartidos a los estudiantes de

gran ayuda a los que se refiere las matematicas.

GPD3 - No sé, porgue no he aplicado ninguna estrategia.

GPD4 - Que los conocimientos impartidos han sido de gran
ayuda a los educados en lo que se refiere al area de matematicas
ya que algunos se encuentran saboreando y haciendo el uso de

sus conocimientos.

GPD5 — No, hasta el momento todos los estudiantes han

cumplido con las estrategias de ensefianza aplicadas.
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Recopilada toda la informacién obtenida a través de estas preguntas, se realizé una
codificacion abierta (Ver Anexo 6) en la cual segun Charmaz (2007) resulta de analizar de
manera minuciosa los datos en la busqueda de identificacion y conceptualizacion del texto,
datos que son organizados por segmentos, examinados y comparados de acuerdo a sus
analogias y diferencias, hecho que debe ser registrado con su respectivo codigo, lo cual,
segun Flick, (2007) debe ser codificado en una lista de codigos, que luego debe compararse
en relaciéon con sus propiedades, dimensiones y significados; de esta forma se logra hacer la
respectiva clasificacion que recibe el nombre de categoria, lo que se conoce como categorizar

que es la presentacion de los diversos conceptos como conceptos de caracter genéricos.

Dicho lo anterior, al momento de desarrollar el proceso de la categorizacidn se tomo en
cuenta que las preguntas aplicadas en el grupo focal pretendian describir la manera como los
docentes elaboran sus imaginarios sociales sobre las estrategias de ensefianza de las
matematicas en la I.E. objeto de estudio; es por esto que al momento de realizar la

Triangulacién de datos cualitativos se obtuvieron como categorias principales:

En primera medida la preparacion de las clases que segun Martinez (2008) es la
generalizacién de la temética a exponer, donde se debe identificar los pre saberes, establecer

los objetivos, medios y métodos para lograr los fines perseguidos.

Dicha preparacion de sus clases se obtiene a través de unos pasos los cuales son:

Base bibliografica personal en la cual estos tienen un conglomerado de documentos los
cuales son utilizados como guias de apoyo al momento de planear el contenido de las clases a

impartir.

Organizar la informacion obtenida de tal manera que esta tenga un disefio temaético,
flexible y adaptado al contexto en el cual se encuentran impartiendo sus clases de tal manera

que los estudiantes pueda comprender la informacion dada.
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Preparacion del material a utilizar para impartir la informacion que ya esta organizada, la
manera por medio del cual serd impartido dependera de la eleccion del docente (ya sea de

manera fisica — guia — o escrita — dictada en el desarrollo de la clase).

En segunda medida los recursos didacticos de apoyo que segun Morales (2012) son el
conjunto de medios que hacen parte y permiten el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los
cuales pueden ser fisicos o virtuales, buscan motivar al estudiante adecuandose a sus

caracteristicas y permite el trabajo docente;

Estos recursos didacticos dependeran de las condiciones en las cuales los docentes

desempefian su labor entre estas se pueden encontrar:

El material que tenga a su disposicion el docente ya sea comprado por sus propios recursos

0 entregados por la institucion en la cual laboran.

Aulas especializadas que posea la institucion en la cuales sus docentes puedan impartir sus

clases.

En tercera medida interaccion con los estudiantes, que segin Macias (2017) que no es mas
que el proceso de articulacion entre docente y discente en un contexto social especifico, lo

cual se constituye en algo fundamental del proceso.

Este proceso de interaccion dependera de:

Reglamento establecido por la constitucion politica, ministerio de educacion y demas
entes que se en cargan de vigilar y controlar el comportamiento de los docentes con los

estudiantes.

Reglamento interno que maneje la institucion de educacion.

Entorno en el cual el docente esté laborando dado que estos pueden llegar a ser victimas

de presiones por parte de terceros en cuanto a su labor como docente.
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En cuarta y dltima medida la evaluacion de las clases que segun Rodriguez (2000) esté es
la forma de comprobar si hubo conocimiento y se lograron los objetivos propuestos, lo cual
se hace por medio de unos instrumentos que permiten su codificacion y emision de juicios de

valor.

Esta evaluacion se obtiene por medio de:

Seleccidn de uno o varios temas a evaluar.

Eleccion del tipo de actividad a través de la cual se obtendré la calificacion. Formulacion

de las preguntas que se realizaran para obtener la calificacion.

Valor porcentual que valdréa cada pregunta o actividad a calificar. Elaboracion de la

herramienta que se pretende aplicar.
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5. Conclusiones
Para presentar las conclusiones obtenidas en la presente investigacion se debe revisar cada
uno de los objetivos planeados, siendo el primero el “Identificar los Imaginarios Sociales
presentes en los Docentes sobre las estrategias de ensefianza de las matematicas en la L.E.”
para lo cual a partir de la categorizacion se establecieron cuatro categorias a decir:
Preparacion de la clase, Recursos didacticos de apoyo, Interaccion con los estudiantes y la

Evaluacion de las clases.

Al respecto se puede concluir que frente a la Preparacion de la clase los docentes Si
plantean con antelacion sus clases, disefian la tematica de manera flexible y adaptado al
contexto en el cual se encuentran sus estudiantes, incluye actividades practicas, permite
manejo transversal o interdisciplinar y planean la realizacién de algun experimento; lo que
permitio inferir que los docentes le dan gran relevancia al tener una preparacion meticulosa
sobre la preparacidn de sus clases para evitar cualquier posible impedimento en sus labores
académicas. Con respecto a los Recursos didacticos de apoyo los docentes Si utilizaban
recursos didacticos tales como tableros, libro/s de textos, guias de trabajo, aula de
laboratorios y planteamiento de problemas y No a recursos como aula de laboratorios, sala de
sistemas, video camaras para grabar sus estudiantes y sala de proyeccion; es importante
resaltar que para esta categoria se logro vislumbrar que los docentes se adaptan a los
elementos disponibles para el desarrollo de sus clases ante las carentes condiciones en las
cuales desarrollan su labor académica. Por su parte la Interaccién con los estudiantes permitié
concluir que los docentes Si utilizaban una interaccién con los estudiantes por medio de una
participacion activa, realizacion de experimentos por medio del cual explica su clase,
generalmente la informacion dada a sus estudiantes es a través de una exposicion que ellos
realizan y No a un proceso donde existen espacios de retroalimentacion, realizacion de

andlisis intensivo sobre algun caso real o simulado y se centra en algunos procesos
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especificos que afecta la globalizacién para explicar su clase; es importante resaltar que a
través de las respuestas de los docentes se logra apreciar que estos son méas cuidadosos y
rigurosos con el trato que tienen al momento de interactuar con sus estudiantes en el
desarrollo de sus clases. Y por Gltimo, con respecto a la Evaluacion de las clases se establecio
que los docentes Si realizaban una evaluacion de las clases por medio de entregas de talleres,
exposiciones, salidas al tablero, pruebas escritas con preguntas abiertas, pruebas escritas con
seleccion multiple y resolucién de un caso o problema y No a entregas de proyectos; por
medio de las respuestas dadas por los docentes se logra entrever que estos utilizan los medios
de evaluacion tradicional que se adapta a las necesidades de los estudiantes, asi como

también la nula iniciativa de dejar trabajos grupales fuera del horario académico.

Frente al segundo objetivo de este proyecto de investigacion que consistia en “caracterizar
los factores sociales influyentes en la construccion de los imaginarios sociales de los docentes
de matematicas en esta [.LE.” estableciendo como categorizacion el conflicto armado y la
Violencia propios de la region caracterizado por cultivos ilicitos, amenazas, grupos armados
y poca presencia del estado. Ante lo cual dadas las circunstancias de inseguridad de la zona
en la cual conviven y laboran los docentes las situaciones experimentadas influyen de manera
radical en los imaginarios sociales que construyen en cuanto a las estrategias de ensefianza
que aplicaran a sus estudiantes, pues estos siempre apelaran a sus vivencias para el desarrollo

de sus labores educativas.

El tercer objetivo buscaba “describir como los docentes elaboran sus imaginarios sociales
sobre las estrategias de ensefianza de las matematicas en la I.LE.” se describié de manera
detallada como los docentes elaboran sus imaginarios sociales, en este caso las categorias
arrojadas son las mismas obtenidas en el primer objetivo las cuales son la preparacion de la
clase, los recursos didacticos de apoyo, la interaccion con los estudiantes y la evaluacién de

las clases.
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Expresado lo anterior, se puede concluir que partiendo de las categorias establecidas de
preparacion de la clase, recursos didacticos de apoyo, interaccion con los estudiantes, la
evaluacion de las clases y, la subcategoria del conflicto armado y la Violencia propios de la
region caracterizado por cultivos ilicitos, amenazas, grupos armados y poca presencia del
estado; se logrd, primero, identificar los imaginarios sociales presentes en los docentes sobre
las estrategias de ensefianza de las matematicas en la I.E.; segundo, caracterizar los factores
sociales que influian en la construccion de estos imaginarios sociales y, por ultimo, describir

la manera como los docentes elaboraban estos imaginarios sociales.
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6. Recomendaciones
El poder develar los Imaginarios sociales que tienen los docentes respecto a las estrategias
de ensefianza de las matematicas en la Institucion Educativa Concentracién de Desarrollo
Rural de la Gabarra; permite comprender las dinamicas internas que manejan los docentes al
interior de una I.E., en cuanto a una tematica tan importante como lo son las estrategias de

ensefianza en un area vista por los estudiantes como complicada y tediosa.

Expresado lo anterior la primera sugerencia realizada es para el estado colombiano, puesto
que a pesar de que la institucion es relativamente nueva es claro que esta, al encontrarse en
una zona rural no goza de los mismos beneficios que tienen los centros educativos ubicados
en una zona urbana, lo que dificulta en gran medida las posibilidades de los docentes al

momento de utilizar recursos educativos para el desarrollo de sus clases.

La segunda sugerencia es para los docentes de matemaéticas de la I.E. Concentracion de
Desarrollo Rural de la Gabarra, dada las condiciones de la zona en la medida de lo posible
deberian procurar promover espacios interactivos con en el desarrollo de sus clases que
fomente un espacio de aprendizaje, puesto que en las respuestas que estos daban la

realizacion de dichos espacios era poca o casi nula en algunos docentes.

La tercera sugerencia en para la Universidad Francisco de Paula Santander, se le sugiere a
gue promuevan mas espacios en los cuales los docentes puedan realizar un intercambio de
experiencias profesionales sobre las estrategias de ensefianza que aplican en el desarrollo de

sus clases.

La cuarta y Gltima sugerencia es para aquellos docentes que aun no tienen un tema para su
proyecto de grado, es que analicen los grandes beneficios a nivel académico que representan
las estrategias de ensefianza ya que para el desarrollo de esta interfieren muchos factores lo

que genera que sea un tema versatil al momento de abordarla en un proyecto de



investigacion, adicional a esto por medio de las estrategias de ensefianza se puede
comprender las interacciones existentes entre el profesorado y los educandos en una

institucion de educacion.
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Anexo 1. Encuesta

B5 de Paula Santander

Desarrollo rural 1a Gabarra™.

Objetivo: “Tdentificar los Imaginarios Soctales presentes en
i Universidad Francisco los Docentes sobre lasestrategias de ensefianza de las
matematicas en 1a Institucion Educativa Concentracion de

Informacion del docente
Institucion en la que actuablemente labora:

Profesion:
Area que dicta:
Marque con una X segin su criterio (510 No), a las preguntas realizadas segun los ftems.
PREPARACION DELA Si No
CLASE
Plantea con antelacion sus clases
Disefian Ia tematica de manera flexible y adaptada al contexto en el cual se
encuentran susestudiantes.
Incluve actividades practicas
Permite manejo transversal o interdisciplinar
Planea Ia realizacion de algin experimento
RECTRSOS Si No
DIDACTICOS DE
APOYO
Tablero
Libro/s de textos
Guias de trabajo
Aula de laboratorios
Sala de sistemas
Planteanuento de problemas

Video camaras para grabar a sus estudiantes

Sala de proyeccion
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INTERACCION CON
LOS ESTUDIANTES

Participacion Activa

Existen espacios de Retroalimentacion

Realizan analisis mtensivo sobre algin caso real o simulado

Realizan experimentos por medios del cual explica su clase

Se centra en algun proceso especifico que afecta la globalizacion para explicar
su clase.

Generalmente la informacion dada a sus estudiantes es a través de una
exposicion que ustedrealiza.

EVALUACION DE LAS CLASES

Entrega de Talleres

Entrega de Proyectos

Exposiciones

Salidas al tablero

Pruebas escritas con preguntas abiertas

Pruebas escritas con seleccidn multiple

Resolucion de un caso o problema

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexo 2. Entrevista semiestructurada

Objetive: “Caractenzar los factores somales que mBiuven en la constuccion
I‘ﬂ Universidad Francisco de los imaginarios sociales de los docentes de matematicas en la Institucion
BES de Paula Santander Educativa Concenfracion de Desamrello nural 1a Gabama™.

ENTREVISTA A LOS DOCENTES

1. ;Consideran que el estado hace presencia desde el area de segunidad, salud, servicios publicos, secretaria de
educacion entre otros? — [ Por que?

2. ;Debido a las condiciones de sepundad de |z zona nural donde trabaja debio ajustar sus estrategias de
ensefianza en sus clases? —justifique su respuesta

3. ;Almuna ver sea sentido coaccionado por terceros para desempefiar su labor como docente? - [Por que?

4. ;Usted ha sido testizo, visual o audiive de algim hecho violento? — deseniba el hecho

5. ;Durante el desempefio de sus labores acadeémicas sea visto obligado a ejercer sus fimcones bajo
hostgamientos armadosT

&, ;Semim su opmion, que elementos deberian mejorarse en la apheacion de la ensefianza de las matemnaticas en
las ronas noales?

7. ;Creen gue las condiciones de segundad en el termtono han mejorado o empecrado con las acciones del
estade?

£, ;Ha recitado algun tipo de capacitacion por parte de algim ente estatal o externo para nuinr sus estrategias de
ensefianza, enfocadas para una zona mral con problemzs de orden publico?

9. ;Deseriba el proceso que usted realiza para daruna clasa?

Obsarvaciones
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Anexo 3. Grupo focal

Ohjetivo: “Describir la manera como los docentes elaboran mus imaginanios

lﬂ‘ Universidad Franciscor sociales sobre las estrategias de ensefianza de las matematicas en la
ES de Paula Santander Institucicn Educativa Concentracidn de Desarrollo mral 1 Gabarra™

PREGUNTAS DEL GRUPO FOCAL

1. ;Queé tipo v en que consiste la estrategia de ensefianza que usted aplica en sus clases?

1. ;Como es la dinamica interna de sus clases segim los parametros establecidos por la estrategia de
ensefianza que usted ufiliza?

3. jConsidera que la estrategia que utiliza es el mas eficiente para la ensefianza de las matematicas?

4. ;Segun su opinicn, que elementos centrales deberian mejorarse en la aplicacion de la estrategia de
ensefianza utilizada por usted?

5. jHa temdo que adaptar su estratega de ensefianza a un alumno que tenga una condicion especial?

6. ;En algim momento ha temdo que modificar sus estrategias de ensefianza para adaptarlas a las
exigencias pedagogicas de la institucion en la cual labora?

1. ;En el franscursoe de su ejercicio como docente ha temdo algin estudiante que estuviera mvohicrado
con grupos legales — si es el caso que tipo estratezia de ensefianza aplico?

8. ;Ha sentido que su estrategia de ensefianza supera el mivel académico o no se adapta al tipo de
estudiantes asignados?
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Objetivo: “Identificar los Imaginarios Sociales presentes en los Docentes sobre

B Universidad Francisco las estrategias de ensefianza de las matematicas en la Institucion Educativa

[S|de Paula Santander

Vigihacks Wil zacon

Concentracion de Desarrollo rural la Gabarra”.

Informacion del docente , \ \o
Institucion en la que actuablemente labora: T AQ %0\ conhi.

Do\
Area que dicta: \\\BZ\\QN\Q( VAN
Marque con una X segun su criterio (Si o No), a las preguntas realizadas segun los items.

Profesion:

PREPARACION DE LA CLASE

No

Plantea con antelacion sus clases

Disefian la tematica de manera flexible y adaptado al contexto en el cual se encuentran sus
estudiantes.

Incluye actividades practicas

Permite manejo transversal o interdisciplinar

Planea la realizacién de algin experimento

RECURSOS DIDACTICOS DE APOYO

No

Tablero

Libro/s de textos

Guias de trabajo

X KK 2 X K PR < [X]| 2

Aula de laboratorios

Sala de sistemas

| 52

Planteamiento de problemas

Video camaras para grabar a sus estudiantes

Sala de proyeccion

<[ <
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INTERACCION CON LOS ESTUDIANTES Si | No

Participacion Activa

Existen espacios de Retroalimentacion

Realizan anélisis intensivo sobre algtin caso real o simulado

I 12X I

Realizan experimentos por medios del cual explica su clase

Se centra en algiin proceso especifico que afecta la globalizacion para explicar su clase.

>

Generalmente la informacion dada a sus estudiantes es a través de una exposicion que usted realiza.

EVALUACION DE LAS CLASES Si | No
Entrega de Talleres )&
Entrega de Proyectos A
Exposiciones
Salidas al tablero

Pruebas escritas con preguntas abiertas

Pruebas escritas con seleccion miltiple

Resolucién de un caso o problema

Gracias por su Colaboracién
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‘ . Objetivo: “Identificar los Imaginarios Sociales presentes en los Docentes sobre
UE; Universidad Francisco las estrategias de ensefianza de las matemticas en la Institucion Educativa
25/de Paula Santander Concentracién de Desarrollo rural la Gabarra”.

Informacion del docente _ o -
Institucién en la que actuablemente labora: 1.E L DE ch G:c:L:»o-( O~ Profesion:

Area que dicta: Modeuut ey
Marque con una X segun su criterio (Si o No), a las preguntas realizadas segun los items.

PREPARACION DE LA CLASE No

Plantea con antelacion sus clases

Disefian la tematica de manera flexible y adaptado al contexto en el cual se encuentran sus
estudiantes.

Incluye actividades practicas

Permite manejo transversal o interdisciplinar

Planea la realizacion de algin experimento

RECURSOS DIDACTICOS DE APOYO No

Tablero

Libro/s de textos

AR RIRMNAYIRIAY

Guias de trabajo

Aula de laboratorios

X

Sala de sistemas i 4

Planteamiento de problemas \/

Video camaras para grabar a sus mwdiantés

ANAN

Sala de proyeccién
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INTERACCION CON LOS ESTUDIANTES Si

Participacion Activa V

Existen espacios de Retroalimentacion

Realizan analisis intensivo sobre algiin caso real o simulado

Realizan experimentos por medios del cual explica su clase V

Se centra en algin proceso especifico que afecta la globalizacion para explicar su clase.

Generalmente la informacion dada a sus estudiantes es a través de una exposicion que usted realiza. /

EVALUACION DE LAS CLASES Si
Entrega de Talleres v
Entrega de Proyectos
Exposiciones
Salidas al tablero
Pruebas escritas con preguntas abiertas

Pruebas escritas con seleccion miltiple

< N NN\

Resolucion de un caso o problema

Gracias por su Colabo
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Vit Mawedsnon

v _ Objetivo: “Identificar los Imaginarios Sociales presentes en los Docentes s
UG Universidad Francisco | Jas estrategias de ensefianza de las mateméticas en la Institucién Educativa
=Ide Paula Santander | concentracién de Desarrollo rural la Gabarra?.

Informacion del docente

Institucion en la que actuablemente labora; n;ll-'/udo’n E/ua{iw s Dk I.UI é:!*mtq Profe:

Docmrc (4 Hu‘q
Area que dicta: Mgdematicos

Marque con una X segiin su criterio (Si 0 No), a las preguntas realizadas segiin los items.

PREPARACION DE LA CLASE

Plantea con antelacion sus clases

Disefian la temética de manera flexible y adaptado al contexto en el cual se encuentran sus

estudiantes.

Incluye actividades practicas

Permite manejo transversal o interdisciplinar

Planea la realizacion de algin experimento

RECURSOS DIDACTICOS DE APOYO Si
Tablero )(
Libro/s de textos )(
Guias de trabajo X
Aula de laboratorios

Sala de sistemas

Planteamiento de problemas

Video cdmaras para grabar a sus estudiantes

Sala de proyeccion
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INTERACCION CON LOS ESTUDIANTES Si |}
Participacion Activa X
Existen espacios de Retroalimentacion X
Realizan andlisis intensivo sobre algiin caso real o simulado X
Realizan experimentos por medios del cual explica su clase )(
Se centra en algin proceso especifico que afecta la globalizacion para explicar su clase. )(
Generalmente la informacion dada a sus estudiantes es a través de una exposicion que usted realiza, X
EVALUACION DE LAS CLASES Si |}
Entrega de Talleres X
Entrega de Proyectos
Exposiciones X
Salidas al tablero X
Pruebas escritas con preguntas abiertas X
Pruebas escritas con seleccion multiple )(

Resolucion de un caso o problema X

Gracias por su Colabora
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Objetivo: “Identificar los Imaginarios Sociales presentes en los Docentes s
s Universidad Francisco las estrategias de ensefianza de las matematicas en la Institucion Educativa
2S/de Paula Santander Concentracion de Desarrollo rural la Gabarra”.

Vicpaeks Mmweedtnoon

Informacion del docente Z
Institucion en la que actuablemente labora: T EL. T Puni ’ a Q oéa rrQ Profe
’ )OcOnH
Area que dicta: _
Marque con una X;segl'm su criterio (Si 0 No), a las preguntas realizadas segin los items.
PREPARACION DE LA CLASE Si ‘
Plantea con antelacion sus clases X
Disefian la temética de manera flexible y adaptado al contexto en el cual se encuentran sus
estudiantes. X
Incluye actividades practicas X
Permite manejo transversal o interdisciplinar X
Planea la realizacion de algin experimento %
RECURSOS DIDACTICOS DE APOYO Si

Tablero X
Libro/s de textos ;
Guias de trabajo

A
Aula de laboratorios
Sala de sistemas
Planteamiento de problemas

X
Video camaras para grabar a sus estudiantes
Sala de proyeccién
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INTERACCION CON LOS ESTUDIANTES Si
Participacion Activa ~
Existen espacios de Retroalimentacion
Realizan analisis intensivo sobre algin caso real o simulado
Realizan experimentos por medios del cual explica su clase X
Se centra en algiin proceso especifico que afecta la globalizacion para explicar su clase.
Generalmente la informacion dada a sus estudiantes es a través de una exposicion que usted realiza.
X
EVALUACION DE LAS CLASES Si
Entrega de Talleres X
Entrega de Proyectos
Exposiciones K
Salidas al tablero X
Pruebas escritas con preguntas abiertas X
Prucbas escritas con seleccion miltiple X
Resolucion de un caso o problema ¥ -

Gracias por su Colabo
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Objetivo: “Identificar los Imaginarios Sociales presentes en los Docentes s
UG Universidad Francisco | las estrategias de ensefianza de las mateméticas en la Institucion Educativa
I3 de Paula Sﬂ'!t,a'?der Concentracion de Desarrollo rural la Gabarra”,

o

Informacion del docente

Institucion en la que actuablemente labora _,L C C D K J\a )DOYTO Profe,

- ( taley ¥ gducacon Am\olefﬂ’(}[
Area que dicta: A yonia. 303

Marque con una X Segiin su criterio (Si 0 No), a las preguntas realizadas segiin los items.

PREPARACION DE LA CLASE Si

Plantea con antelacion sus clases

>

Diseian la tematica de manera flexible y adaptado al contexto en el cual se encuentran sus
estudiantes.

Incluye actividades practicas

Permite manejo transversal o interdisciplinar

Planea la realizacion de algin experimento

@ [ <[> [>< [>

RECURSOS DIDACTICOS DE APOYO

Tablero

Libro/s de textos

Guias de trabajo

> e >

Aula de laboratorios

Sala de sistemas

Planteamiento de problemas

Video cdmaras para grabar a sus estudiantes

Sala de proyeccion
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INTERACCION CON LOS ESTUDIANTES Si ||
Participacion Activa %
Existen espacios de Retroalimentacion X
Realizan anélisis intensivo sobre algiin caso real o simulado A
Realizan experimentos por medios del cual explica su clase :
Se centra en algin proceso especifico que afecta la globalizacion para explicar su clase.
Generalmente la informaci6n dada a sus estudiantes es a través de una exposicion que usted realiza,

EVALUACION DE LAS CLASES Si

Entrega de Talleres X
Entrega de Proyectos /
Exposiciones
Salidas al tablero

Pruebas escritas con preguntas abiertas

Pruebas escritas con seleccion multiple

)
}
A
A

Resolucion de un caso o problema

A

Gracias por su Colabor
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Anexo 5. Respuesta Entrevista semiestructurada aplicada a los docentes

END?2 - 51 pues se carece de ayndas tecnologicas para hacer uso de los diferentes programas

mformativos.

END3 - Nos toco ajustar las estrategias porque por el método donde vivimos y trabajamos la

stinacion economuca y de seguridad nos toca tener cuidado con lo que decimos v hacemos.

END4- S, porque no se cuentan con las ayudas tecnologicas para hacer el uso de la informacion

v la conmmicacion asertiva hacia los educados.

ENDS - 51 porque hay discursos que no se prerdan expresar v alianzas que no se pueden

concretar.

3. jAlguna vez sea sentido coaccionado por terceros para desempeiiar su labor como docente?

. ]
- jPor gué!

ENDI- Personalmente hasta la fecha no, sin embargo, he sabido de colegas docentes que han

temdo que salir de la zona especialmente por amenaza.

END2 - Gracias a Dios, hasta la presente no.

EXND2 - 51, porque nosotros o la gente de estas conmmdades de la region donde asistimos

estaban acostumbradas al que el docente haga lo que la commnidad diga.

END4 - Hasta el momenio no.

ENDS - No, por lo menos de manera diwecta, aungue si be sentido cierta incertidumbre.

4. ;Usted ha sido testfigo, visual o auditive de algiin hecho violento? — describa el hecho

ENDI - Aunditivo casi todas las noches se escuchan disparos v eso afecta la parte psicosocial

porque no se sabe en qué momento suceda algo mas grave, visualmente he encontrado en
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carreteras cadaveres de personas ajusticiadas, asi como restos de artefactos explosivos que han
sido activados al paso de fuerzas militares o funcionarios del estado como lo foe con el grupo de

restitucion de tierras.

EXND?2 - Gracias a Dios hasta la presente no.

ENDA3- 54 con explosivos, armas de fuege vna vez estando acostado durnuendo en om habitacion
v1a los armados dispararle a la policia desde la ventana de nu cuarto atrincherado que susto el

que me lleve.

EXNDS - 5. he visto caer personas impactadas por disparos de sicarios y he visto personas

amarradas para asesinadas para asesinarlas.

3. Durante el desempenio de sus labores academicas sea visto obligado a gjercer sus funciones

bajo hostizamientos armados

EXNDI- Se podria decor que si porque hay dias en que durante la noche son constantes los
disparos v en una ocasion en plena capacitacion detonaron ua artefacto el cual sond oy fuerte;
son hostiganuentos relampagos que levan a sentr nuedo v panico al ser impactado por alguna

bala o que algin estudiante también sea victima de ello.

EXND2 - 51, se escuchan hostiganmientos constantes.

END3A - No, me ha tocado nmnca.

EXNDA - 51 en afios anteriores s escuchan enfremtamientos.

ENDS - Ko afortunadamentes.

6. ;Segun su opinion, que elementos deberian mejorarse en la aplicacion de la ensefianza de las

matemdaticas en las zonas rmurales?
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EXNDI - Mayor dotacion de juegos didacticos. mejores escuelas rurales (planta fisica) aulas con
conectrividad v mejores condiciones de vida del campesinado que lleve a motivar a los lnjos a

estudiar porque la mayoria de jovenes se quedan solo con el bachillerato.

EXND? - Adquiryr material didactico y tecnologico.

EXND3 - Dotacion de materiales y herrannentas para aplicar la matematica como elementos e
internet.

ENDM - Para mejorar se deben tener matertal didactico y tecnologicos.

EXNDS - Trabajar con elementos y cantudades presentes en la zona v no con los ejemplos de los

libros de texto.

7. ;Creen gue las condiciones de seguridad en el tervitorio han mejorade o empeorade con las

accionas dal estada?

EXND] - Basicamente 1a accion del estado ha sido mas fuerza pablica v esto genera mas
viclencia, los programas del estado se quedaron cortos por la extension del terrtonio ypor la

complejidad de los conflictos sociales que llevan varias decadas.

EXND? - Se percibe una aparente calma. pero la wviolencia contimia afectando la tranguilidad del

corregumiento.

EXND3 - Ha empeorado las condiciones de seguridad por las acciones del estado.

EXNTM - Se percibe una paz en el centro del poblado. pero las zonas rurales son mas dificiles

porgue el estado los tiene abandonados.

ENDS - Desde hace tremnta afios se ha mantemido con altas v bajas manifestaciones de violencia

excepiando los afios 99-2004 que foeron de horror total
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8. ;Ha recibido algun fipo de capacitacicn por parte de algun ente estatal o extermo para nuirir
sus estrafegias de ensefianza, enfocadas para una zena rural con problemas de orden piiblico?
EXNDI- Por la pandemia offecen capacitaciones virtuales, pero por los problemas de conectividad

da desanin inscribirse porgque de antemano se va a queda atrasado v se van a perder sesiones de
estodio.

EXND2 - No, se ha recibido.

EXND3 - Muy pocas capacitaciones se han empleado en la zona.

ENDM - Mo, he recibido.

ENDS - 51

9. ;Describa el proceso gue usted realiza para dar una clase?

EXDI —

Planear
Explorar
Conceptoalizar
Practicar
Transferr
Evaluar
Eetroaliment ar

CARRARS

:
I

Saludo v bienvenida
Blotrvacion
Exploracion
Transferw

Walorar

Estructorar v practicar
Evaluoacion

ALY



Revision plan de area
Definir los DBA
Estruchwacion plan de aula,
Desarrolle del plan de anla

EXND4-

! LIRSS NE NN

I
2

LSS N NN

Salnde v bienvenida

Motivacion

Exploracion

Transferir v valorar

Estructurar v practicar — retroalimentacion
Evaluacién

D s —

Un analizis del pre saberes del grupo

Una murada a los contenidos del plan de area
Una consulta del tema en texto o paginas
Estructuracion del material segion el grupo
Charla para introducir 1a clase v llegar a acuerdos
Desamrolle de 1a clase.
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Anexo 6. Respuestas grupo focal
GPD4 —

Istraciones
Resnmenes

v
v
v Graficos
v Mapas

GPD5 - Después de desarrollar los estudiantes el trabajo en el cuaderno el profesor lo expone en

el tablero y el estudiante se autoevaliar.

3. ;Considera que la estrategia que utiliza es el mas eficiente para la ensefianza de las

matematicas?

GPD1 -Aungue ha funcionado considero que se debe trabajar en investigacion libre y sin
restriccion en donde desde la practica cotidiana se prueben otros metodos incluyendo por

ejemplo el uso de las tres en ello.

GPD2 -Segun 1a ubicacion donde nos encontramos y con los recursos han sido lo mas acertados

para el desarrollo de la ensefianza.
GPD3 - 51 porque aplicamos las matematicas en el entorno cotidiano.

GPD4 -Las estrategias de aprendizaje son secuencias de operaciones cognoscitivas y
procedimentales v a veces es dificil Para procesos de mformacion va que no se cuentan con los

medios.

GPD5 -No, es la que me gusta v la que mas uso, creo que la mejor es la que cada docente sepa
aprovechar y le guste aplicar.
4. ;Segiin su opinion, que elementos centrales deberian mejorarse en la aplicacion de la

estrategia de ensefianza ufilizada por usted?
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GPD1 - Mas tiempo a la practica

Mejores opciones de consulta e investigacion (biblioteca v sala de internet) Intercambio de
EXpertencias

Motvacion desde el hogar

GPD2 - Tener acceso a los medios tecnologicos, equipos, conexion a mternet. proyectos equipos

de audio y deseos de mnovar.

GPD3 - Ser mas claro para explicar algo del tema.

Ayudar al estudiante a descubrir en que se esta equivocando.

GPIM - Tener conexiones de wifi, equipos con conexion del internet y disposicion al cambio

como docente.

GPD5 - Mas elementos v herranuentas para manejar la clase.

3. ;Ha tenido que adaptar su estrategia de ensefianza a un alumno que tenga una condicion
especial?
GPD1 - 51, en afios pasados hubo necesidad de realizar PRAR. y con acompafiamiento

psicosocial se logro realizar un acompafianmento a los educados.

GPD?2 - No, gracias a Dios hasta la no he tenido esos casos. GPD3 - No he tenido un alomnoe con

condicion especial GPDY - No, por el momento

GPDS5 - 51, vno solo a un alumno, también al desarrollo de una clase por situaciones del

Mo menio.
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6. ;En algun momenio ha tenido gue modificar sus esivategias de enseflanza para adaptarlas a

las exigencias pedagdgicas de la institucion en la cual labora’

GPD1 - Por el tiempo de pandemia hubo necesidad de flexibilizar y aprender a trabajar desde la

virtual en un contexto donde un porcentaje bajo tenia acceso a mternet.

GPD - 54, se ha tenido que tener un plan de aula flexible.

GPD3 - 54 he temido modificaciones de estrategias

GPD4 -S54 aplicar un plan de aula flexible debido a la pandemia cowid - 19.

GPDS - 51

7. ;En el transcurso de su gjercicio como docente ha tenide almin estudiante que estuviera

imvolucrade con grupos ilegales — 5i es el caso que fipo estrategia de ensefianza aplico?

GPD1 - Cuando hay sospecha de ello solo se trabaja lo académico sin poner enriesge lavidaoa
la mstiucion Se acude a la prudencia y a la sabiduria para que con palabra v acciones sabias el o

la estudiante aprenda y se motive a estudiar en vez de unirse de lleno a esos grpos.

GPD2 - 51 1a verdad que lo mas sabio es no preguntar.

GPD3- 54 he tenido estudiantes mvolocrados con grupos ilegales, pero no he utilizado ninguna

estrategia de ensefianza.

GPDM - No

GPDS — No be tenido conocimuiento

8. ;Ha senfido que su estrafegia de ensefianza supera el nivel académico o no se adapta al tipo

de estudiantes asignados’
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GPD1 - Por 1a cantidad de estudiantes por aula de clase que supera los 40 la pedagogia se ve

afectado por una educacion masiva en donde la calidad v aserfividad se ven afectados.

Las modificaciones generadas como consecuencia del covid — 19 han puesto restos en la

metodologia v didactico de la educacion

Las estrategias en ocasiones funcionan pero no de ignal manera y eso me lleva a estar en una
constante mmovacion que me lleva a estar actualizado y en sifuacion de mente abierta a cualquier

sintoma de cambio positirvo o negatvo.

GPD2 - Que los conocimientos impartidos a los estudiantes de gran ayuda a los que se refiere las
matematicas.

GPD3 - No se, porque no he aplicado mnguna estrategia.

GPDA - Que los conocimientos impartidos han sido de gran ayuda a los educados en lo que se

refiere al area de matematicas va que algunos se encuentran saboreando v haciendo el uso de sus

conocimientos.

GPDS — No, hasta el momento todos los estudiantes han cumplido con 1as estrategias de

ensefianza aplicadas.
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Asistencia docentes

Objetivo: “Caracterizar los factores sociales que influyen en la construccion de los imagina
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Aplicacion entrevista

Aplicacién Grupo Focal




